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APRESENTACAO

Educar é um ato eminentemente humano. Somos renova-
dos quando aprendemos mais a respeito da vida e seu senti-
do, quando nos ensinam novos conhecimentos e quando

) )
percebemos que em nds existe a profunda sede de aprender
e ensinar.

Educar é também uma agio divina. A Biblia nos mostra a
histéria de um Deus que educa seu povo, caminhando com
ele, compreendendo suas fragilidades, respeitando suas eta-
pas e alertando diante dos erros. Quando contemplamos as
agOes e palavras de Jesus, encontramos um caminhar educa-
tivo. Sua presenca atenciosa junto as pessoas, a relagio entre
os milagres e a conversao, o uso de exemplos recolhidos do
cotidiano, tudo, enfim, nos apresenta Jesus como o grande
educador.

E, pois, com essa certeza que a Campanha da Fraterni-
dade de 2022 nos convida a refletir sobre a indispensavel
relacdo entre fraternidade e educagio. Ji tendo, por duas
vezes, se debrucado sobre essa relagio (1982 e 1998), a rea-
lidade de nossos dias fez com que o tema educagio rece-

besse destaque, dentre os varios sugeridos, e fosse escolhido
para mais uma Campanha da Fraternidade.

De fato, o mundo e nele o Brasil estio diante de um desa-
fio: redescobrir caminhos para uma reconstrugio que nio é
parcial, mas global; que nao atinge somente alguns aspectos,
mas que deve chegar as raizes do modo como pessoas e
povos compreendem e organizam a totalidade da vida. O
mundo de nosso tempo precisa encontrar caminhos para se
reconstruir, ouvindo os clamores dos vulnerdveis em uma
casa comum cada vez mais vulnerabilizada. Por isso, pergun-
ta-nos o Papa Francisco: “O que acontece quando nao hd a
fraternidade conscientemente cultivada, quando nido hi
uma vontade politica de fraternidade, traduzida em uma
educagdo para a fraternidade, o didlogo, a descoberta da
reciprocidade e o enriquecimento mituo como valores?”.

Trata-se, portanto, de uma Campanha da Fraternidade
em forte linha de continuidade com os temas que nos vém
sendo propostos pelo menos desde 2018, quando éramos
convidados a encontrar caminhos para a superagio da vio-
léncia. Esses caminhos passam por politicas publicas (CF
2019), fundados na ética do cuidado (CF 2020), em pro-
funda atitude de didlogo (CFE 2021). Nada disso poder3,



entretanto, ocorrer se nio se considerar a importincia da
educagdo: educarmo-nos para o cuidado dialogal, nas rela-
¢Oes interpessoais, e para 0 compromisso socioambiental;
educarmo-nos para a redescoberta das motivagdes mais pro-
fundas ao préprio ato de educar.

Essa € a razdo pela qual, em 2022, mais do que abordar
um ou outro aspecto especifico da problemdtica educacio-
nal, a Campanha da Fraternidade nos convoca a refletir
sobre os fundamentos do ato de educar. Ao longo da cami-
nhada quaresmal, em que a conversao se faz meta primeira,
recebemos o convite para buscar os motivos de nossas esco-
lhas em todas as agGes e, por certo, naquelas que dizem res-
peito mais diretamente ao mundo da educacio.

Essa op¢dao nio implica o distanciamento das questdes
mais concretas e urgentes no campo educacional. H4, de
fato, inimeros passos a serem dados, escolhas a serem feitas,
com ratificagdo ou ajustamentos de rumo. Cada uma dessas
concretizagdes, porém, exige o discernimento dos motivos
pelos quais sdo realizadas, fazendo, assim, emergir uma
Campanha da Fraternidade que nos leva a alargar o hori-
zonte de nossa compreensao a respeito da educagio, enten-
dida nio apenas como ato escolar, como transmissao de

contetidos ou preparagio técnica para o mundo do trabalho.
Estes, sem duvida, sdo aspectos importantes, porém nio os
unicos. A Campanha da Fraternidade nos adverte que mais
importante e urgente é a pergunta pelos motivos, pela
abrangéncia e pelas metas de qualquer processo educativo.

No texto biblico referéncia para a CF 2022, Jesus Cristo,
o grande educador, estd no templo. A ele foram levadas algu-
mas mazelas do mundo: uma mulher flagrada em adultério,
um adultero que se esconde, ardilosos utilizadores da lei e
pedras como instrumentos de morte. Jesus ndo se encontra
em uma sala de aula ou em atitude que demonstre ensino
convencional. No entanto, mostra que educar é contribuir
para a superacdo do pecado, preservando a vida, atingindo
as consciéncias e transformando relagées.

Em face a tudo isso, a Campanha da Fraternidade nos
recorda que educar nio é um ato isolado. E encontro no
qual todos sdo educadores e educandos. E tarefa da prépria
pessoa, da familia, da escola, da Igreja e de toda a sociedade.
Afinal, como nos ensina o conhecido provérbio de origem
africana, “é preciso uma aldeia para se educar uma crianga”
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INTRODUCAO

1. Quaresma é tempo favordvel para a conversio do cora-
¢do. Converter-se é também sair do individualismo, romper
com a indiferenga, vivendo a solidariedade em didlogo e
como compromisso de amor. Coragdo transformado pelos
exercicios espirituais que nos conduzem a celebragio da
Péscoa de Jesus Cristo. Um convite a transformagio interior
que tem incidéncias concretas no cotidiano.

2. Desde 1964, a Igreja no Brasil promove a Campanha
da Fraternidade como um dos modos de viver a espirituali-
dade quaresmal. Uma Campanha que contribui para uma
mudanga de vida profunda que nos leva, ndo somente a
pedir a Deus perdido por nossos pecados, mas a unir forgas

na construcdo de uma sociedade que corresponda a mensa-
gem do Evangelho (cf Mc 1,15).

3. A Campanha da Fraternidade tem como grande obje-
tivo despertar a solidariedade dos fiéis em relagdo a um pro-
blema concreto que envolve a sociedade brasileira,
buscando caminhos de solugdo a luz do Evangelho. A cada
ano é escolhido um tema, que define a realidade concreta a



ser transformada, e um lema, que explicita em que diregdo
se busca a transformagdo. O Evangelho possui uma irrenun-
cidvel incidéncia social. “Deus estd interessado no bem-estar
completo do homem, e por isso também no desenvolvi-
mento da comunidade na qual o homem participa de mui-
tos modos”’

4. A Campanha da Fraternidade é realizada no tempo
quaresmal, porém, nio se reduz a ele. Celebrando o amor
redentor, a Pdscoa de Jesus Cristo deve nos levar, jd nesta
vida, a passar de um mundo ndo fraterno, marcado pelo
pecado, nas suas expressdes de injustigas, omissoes e opres-
sOes, para uma sociedade de irmdos. Em 2022, os bispos do
Brasil nos fazem um convite de singular importancia: a luz
da fé, queremos refletir sobre a educagio em nosso pais,
convictos de que ela é indispensdvel para a construgio de
um mundo mais justo e fraterno.

5. A realidade da educagdo nos interpela e exige profunda
conversdo de todos. Verdadeira mudanga de mentalidade,
reorientacao da vida, revisio das atitudes e busca de um
caminho que promova o desenvolvimento pessoal integral, a
formagio para a vida fraterna e para a cidadania. Refletir e
atuar a favor da educagdo é uma forma de viver a peniténcia

quaresmal. E reconhecer que algo pode e deve mudar neste
cendrio e, principalmente, em nossas relagGes.

6. Somos convidados a ver a realidade da educagio em
diversos 4mbitos, ilumind-la com a Palavra de Deus, encon-
trando e redescobrindo meios eficazes que favoregam pro-
cessos mais adequados e criativos a fim de que ninguém seja
excluido de um caminho educativo integral que humanize,
promova a vida e estabeleca relagdes de proximidade, justiga
e paz. A educagdo é um indispensdvel servigo a vida. Ela nos
ajuda a crescer na vivéncia do amor, do cuidado e da frater-
nidade.

7. Em 2022, pela terceira vez, a educagio volta a ocupar
as reflexes da Campanha da Fraternidade, agora, impulsio-
nada pelo Pacto Educativo Global. Na carta de convocagio,
bem como no Instrumento de trabalho, o Papa Francisco
apresenta alguns elementos constitutivos de uma educagio
humanizada que contribua na formacgio de pessoas abertas,
integradas e interligadas, que também sejam capazes de cui-
dar da casa comum ji que “a educacio serd ineficaz e os seus
esforgos estéreis se ndo se preocupar também por difundir
um novo modelo relativo ao ser humano, a vida, a sociedade
e A relagio com a natureza”’



8. Em um tempo marcado pela pandemia da Covid-19 e
por diversos conflitos, distanciamentos e polarizagdes, é pre-
ciso reaprender a amar, a perdoar, a cuidar, a curar, a dialo-
gar e a servir a todos. Educar é construir a verdadeira
fraternidade alicer¢ada na justica e na paz. Isto serd possivel

a medida em que Cristo, que nos liberta do egoismo, for
tudo em todos (1Cor 15,22).

9. “E necesséria a contribuicio de todos e cada vez mais
urgente um coral de difusdo da cultura da paz e uma comum
educa¢do para a paz, sobretudo das novas geragdes. (...) O
bem da paz é tio grande, escrevia Santo Agostinho, que tam-
bém nos acontecimentos inseridos no porvir deste mundo,
habitualmente nada se ouve de mais agraddvel, nada se

deseja de mais atraente e, enfim, nada se alcanga de mais
belo™*

1. DISCIPULOS DA PALAVRA

Jesus foi para o Monte das Oliveiras. “De madruga-
da, voltou ao templo, e todo o povo vinha até ele, que
sentado, os ensinava. *Entdo os escribas e os fariseus
trouxeram uma mulher flagrada em adultério. Colo-
cando-a no meio, disseram a Jesus: *“Mestre, esta
mulher foi flagrada em adultério. *Moisés, na Lei, nos
mandou apedrejar tais mulheres. E tu, que dizes?”
°Eles perguntavam isso para pd-lo A prova e ter
motivo para acusd-lo. Jesus, porém, inclinando-se,
comegou a escrever com o dedo no chio. ‘Como
insistissem em perguntar, Jesus ergueu-se e disse:
“Quem dentre vés ndo tiver pecado, atire a primeira
pedra!”; ®e, inclinando-se de novo, continuou a escre-
ver no chio. Ao ouvirem isso, foram saindo um por
um, a comegar pelos mais velhos. Jesus ficou sozinho
com a mulher, que continuava no meio, em pé.
"“Erguendo-se, Jesus lhe disse: “Mulher, onde estio
eles? Ninguém te condenou?” 'Ela respondeu: “Nin-
guém, Senhor!” Jesus, entdo, lhe disse: “Eu também



nio te condeno. Vai, e de agora em diante, nio
peques mais” (Jo 8,1-11).

10. Temos diante dos olhos um episédio da vida de Jesus
que manifesta o amor e a sabedoria do Divino Mestre.
Segundo o Evangelho de Sao Joao, Jesus, meio ano antes de
sua morte, presenciou a festa das Tendas no Templo de Jeru-
salém (Jo 7,2.10). Durante a semana da festa, ele pernoitava
no monte das Oliveiras. Terminada a festa, Jesus voltou ao
Templo e ocupou um dos lugares onde os mestres costuma-
vam sentar-se para ensinar. Logo criou-se em torno dele um
circulo de ouvintes. Durante seu ensinamento ele foi inter-
rompido pelos fariseus, que trouxeram para o meio do cir-
culo uma mulher apanhada em adultério (Jo 8,3). S6 a
mulher. Pediram que o Mestre Jesus se pronunciasse sobre o
caso e desse uma sentenga. Segundo a Lei de Moisés, ambos
os envolvidos no adultério, o homem e a mulher, deviam ser
punidos com a morte por apedrejamento (Dt 22,22).

11. Para que apresentaram o caso a Jesus? A lei era
conhecida pelos fariseus e em Jerusalém nao faltavam juizes
para dar a sentenca. Eles queriam empurrar para Jesus o
papel de juiz, mas alguns detalhes nos revelam a falta de sin-
ceridade dos acusadores. No fundo, ndo queriam a verda-

deira justi¢a, que é a bondade objetiva de Deus Pai Criador.
Queriam testar Jesus, coloci-lo a prova. Desejavam que ele
esquecesse seu ensinamento de amor e caridade, que os
incomodava, e que condenasse a mulher & morte prescrita
pela Lei. Além de testar Jesus, parece que também queriam
fazer prevalecer a rigidez no cumprimento da lei e dar a
conhecer a todos que é ela quem salva e que, somente eles,
sdo seus legitimos representantes.

12. Mas a farsa ndo estava bem montada. A inteng¢io nio
era imparcial e objetiva, como deve acontecer em todos os
julgamentos. Além disso, faltava a outra parte do delito, a
saber, a parte masculina. A mulher, no judaismo de entio,
ndo tinha direito de tomar a palavra em publico. Contudo, a
armadilha em que envolveram Jesus revelou-se providencial,
pois fez os ancidos e os fariseus reconhecerem a sua mesqui-
nhez e proporcionou a Jesus a oportunidade de revelar sua
peculiar sabedoria.

13. Jesus se curva, como os escribas se curvavam sobre os
textos sagrados, e comega a escrever com o dedo no chio. E
a unica vez que a Biblia apresenta Jesus escrevendo. Reer-
guendo-se, ele diz: “Quem dentre vés nio tiver pecado, atire
a primeira pedra!” (Jo 8,7b). E torna a curvar-se para escre-



ver no chido. Tendo ouvido a resposta de Jesus, os fariseus e
os demais curiosos se retiram, um por um, a comegar pelos
mais velhos. Assim, eles demonstraram que julgaram a si
mesmos!

14. Ao escrever no chio, Jesus se diferencia da pratica dos
escribas, que sempre invocam o que estd escrifo. Jesus
mesmo escreve 0 novo ensinamento, ditado por seu corago.
Nunca alguém chegou a saber o que Jesus escreveu. Pode-
mos imaginar que Ele fez de conta que iria escrever a sen-
tenga e, depois, a proclamou. A primeira parte daquilo que o
Divino Mestre responde diz respeito aos acusadores:
“Quem dentre vés nio tiver pecado, atire a primeira pedra!”

(Jo 8,7b).

15. Depois, Jesus torna a curvar-se e escreve pela segunda
vez. Reerguendo-se, Jesus pergunta a mulher: “Onde estdo
eles? Ninguém te condenou?” (Jo 8,10). Ela responde:
“Ninguém, Senhor”. Ali permaneceram os dois: Jesus e a
mulher, a pecadora e o salvador, a miséria e a misericérdia
em uma bela relacdo educativa. Entdo ressoa a sentenga de
Jesus: “Eu também nao te condeno. Vai, e de agora em dian-
te, ndo peques mais” (Jo 8,11).

16. De um lado temos o problema dos fariseus e dos

escribas que se arrogam o poder de julgar porque sabem ler
o que estd escrito. Com base somente no que estd escrito
seriam capazes de mandar apedrejar uma mulher que ndo
tinha como se defender, conforme os costumes vigentes.

17. Do outro lado estd Jesus. Nao s6 livra a mulher de
seus acusadores, mas cede a ela a palavra, perguntando:
“Mulher, onde estio eles? Ninguém te condenou?” (Jo
8,10). Jesus deixa a mulher falar. Ela nio vai ser o objeto pas-
sivo da condenagdo, mas também nido vai receber passiva-
mente a misericérdia de Jesus. Ela vai dialogar com Ele, o
que ndo lhe era permitido diante dos que se acham os tni-
cos intérpretes da Lei. O pronunciamento de Jesus corres-
ponde ao que ela mesma diz: “'Ninguém, Senhor™ Jesus,
entio, lhe disse: ‘Entio também nio te condeno” (Jo
8,11a), responde Jesus. O veredito seguiu a légica do diilo-
go. A mulher é restituida em sua dignidade humana. Agora
tem sentido que Jesus lhe indique o caminho novo para a
nova vida: “Vai, e de agora em diante, ndo peques mais” (Jo
8,11b). Jesus perdoou a pecadora para que se afastasse do
pecado que continua proibido! O perdao torna a mulher
livre para nio mais pecar. E a misericérdia que abre as por-
tas para uma vida nova.



18. A Lei, a Tor4, era para os judeus o que nés chamamos
de educagdo. Sao Paulo diz que a Lei foi para ele como um
pedagogo, uma educadora (Gl 3,24-25). Naquele tempo, os
pedagogos educavam principalmente através do castigo, da
puni¢do. Na histéria da mulher addltera opdem-se duas
pedagogias, duas formas de educar, a daqueles que se res-
tringem ao que estd escrito, sem levar em conta a pessoa e
suas circunstancias, e daqueles que olham para a pessoa com
sabedoria e amor, como fez Jesus. O que estd escrito é
importante, mas a forma de ler o que estd escrito é decisiva
para avangar no caminho da vida.

19. No cendrio da educagdo judaica, iluminada pela
pedagogia de Jesus, “ha que se perguntar sobre qual é a ima-
gem-ideal de homem a ser atingida. E muito mais que uma
imagem-ideal de homem religioso, mas a imagem do pro-
prio Deus (...) Considerando toda a sua pedagogia salvado-
ra, sua orientagdo sempre presente na jornada humana, sua
justica e misericérdia, Deus é o modelo de humanidade pos-
stvel”, pois nos cria “4 sua imagem e semelhanga (Gn 1,26),
fazendo-se também protétipo de educador””’

20. Pedras na mio, 6dio no olhar, ouvidos surdos aos gri-
tos por socorro e coragdes endurecidos. Assim era a disposi-

¢ao de escribas e fariseus naquele dramético acontecimento,
quando uma tragédia estava prestes a acontecer a uma
mulher que seria imediatamente apedrejada. Ninguém
parava para pensar, nem analisava se havia causas para o pro-
blema ou outras possibilidades de solugdo. Bastava o funda-
mentalismo legal, aplicado arbitrariamente. Diante da crise,
imaginavam que ao matar eliminariam o erro e tudo estaria
resolvido. Acreditavam que dessa forma manteriam integros
a moral, os costumes, a obediéncia as leis e a paz social. E,
ainda, o faziam com piedade e em nome de Deus.

21. Jesus educador, entra naquela realidade conflitiva.
Enxerga criteriosamente o problema, escuta e sente o pavor
daquela mulher e os argumentos dos seus justiceiros. Jesus
ndo polemiza, ndo acirra 4nimos, ndo pensa o problema de
modo isolado. Antes, procura escutar em siléncio o que
dizem. Depois, em didlogo, conduz pedagogicamente todas
as partes envolvidas para que sintam e reflitam sobre as fra-
gilidades humanas, as quais todos estdo sujeitos. Quando
todos aprendem a complexidade da prépria situagao em que
estdo envolvidos, as atitudes e a realidade se transformam.

22. Educagio ndo é condicionamento ou adestramento.
E conduzir e acompanhar a pessoa para sair do nio saber,



rumo 2 consciéncia de si mesma e do mundo em que vive. E
tornar a pessoa consciente, para que se torne sempre mais
sujeito de seus sentimentos, pensamentos e agdes. Isso vale
tanto para criangas como para adultos, uma vez que a proé-
pria vida se encarrega de nos trazer oportunidades de apren-
dizagem em qualquer etapa. Uma pessoa se torna sujeito na
medida em que pode dialogar com outras, percebendo que
é levada a sério, que é escutada e amada.

23. Na familia a disciplina ndo pode ser confundida com
um regulamento rigido, anénimo e uniforme. A obediéncia,
saber ouvir, deve ser naturalmente acompanhada de respeito
e amor. Ela se baseia na confianga em que a autoridade fami-
liar visa formar pessoas responséveis. “Quaisquer que sejam
as pretensoes dos Estados modernos, em relagio aos proble-
mas educacionais da infincia e da juventude, jamais eles
conseguirdo suprir a influéncia preponderante do lar”*

24. A Igreja sempre valorizou a ciéncia e o conhecimen-
to, inclusive o conhecimento técnico e cientifico, muitas
vezes atacado e menosprezado, por meio do qual participa-
mos da obra da criagdo. No entanto, ndo se pode reduzir a
educagio apenas a transmissdo de conhecimentos. A socie-
dade, muitas vezes violenta e injusta, necessita de algo a

mais do que apenas o ensino que muitas vezes é oferecido
com meros objetivos utilitdrios.

25. A luz da Palavra de Deus, a Campanha da Fraterni-
dade quer nos ajudar a compreender duas ligdes sobre o ato
de educar: a primeira diz respeito ao valor da pessoa como
principio da educagdo. A segunda se refere ao ato de corre-
¢do, que é conduzir ao caminho reto. Niao é repressdo, mas é
orientar a pessoa no caminho de uma vida transformada,
verdadeiramente convertida a luz da verdade, pois: “A paz
anda de maos dadas com a justiga, a justica com o direito, e
o direito com a verdade” (Cardeal Laurent Monsengwo).



Oracao da Campanha da Fraternidade
2022

Pai Santo, neste tempo favordvel de conversio e compromis-
SO,

dai-nos a graca de sermos educados pela Palavra que liberta
e salva.

Livrai-nos da influéncia negativa
de uma cultura em que
a educagdo nio é assumida como ato de amor aos irmaos
e de esperanga no ser humano.
Renovai-nos com a vossa graga para vencermos
o medo, o desdnimo e o cansago,

e ajudai-nos a promover uma educagio integral, fraterna e
soliddria.

Fortalecei-nos, para que sejamos corajosos
na missdo de educar para a vida plena em familia,

em comunidades eclesiais missiondrias,

nas escolas, nas universidades e em todos os ambientes.
Ensinai-nos a falar com sabedoria e educar com amor!
Permitais que a Virgem Maria, Mie educadora,
com a sabedoria dos pequenos e pobres,
nos ajude a educar e servir
com a pedagogia do didlogo, da solidariedade e da paz.
Por Jesus, vosso Filho amado,
no Espirito, Senhor que dé a vida.
Amém.



Fraternidade e Educacao “Fala com
sabedoria, ensina com amor”.
(cf. Pr 31,26)

Objetivo Geral

Promover didlogos a partir da realidade educativa do Bra-
sil, a luz da fé cristd, propondo caminhos em favor do huma-
nismo integral e solidario.

Objetivos Especificos

1. Analisar o contexto da educagido na cultura atual, e seus
desafios potencializados pela pandemia.

2. Verificar o impacto das politicas publicas na educacio.

3. Identificar valores e referéncias da Palavra de Deus e da
Tradigdo cristd em vista de uma educagdo humanizadora
na perspectiva do Reino de Deus.

4. Pensar o papel da familia, da comunidade de fé e da soci-
edade no processo educativo, com a colaboragio dos
educadores e das institui¢des de ensino.

S. Incentivar propostas educativas que, enraizadas no Evan-
gelho, promovam a dignidade humana, a experiéncia do

transcendente, a cultura do encontro e o cuidado com a
casa comum.

6. Estimular a organizagao do servigo pastoral junto a esco-
las, universidades, centros comunitdrios e outros espagos
educativos, em especial das institui¢des catdlicas de ensi-
no.

7. Promover uma educag¢io comprometida com novas for-
mas de economia, de politica e de progresso verdadeira-
mente a servi¢o da vida humana, em especial, dos mais

pobres.



2. ESCUTAR

26. O ato de escutar é fundamental. Escutar é mais que
ouvir. Escutar estd na linha da comunica¢io, ouvir na linha
da informagao. Escutar supde proximidade, sem a qual ndo é
possivel um verdadeiro encontro. A escuta permite encon-
trar o gesto e a palavra oportuna que nos desinstala da sem-
pre e mais tranquila condigdo de espectador.”

27. O que escutamos e como escutamos orienta o nosso
fazer cotidiano e a prépria sociedade: escutar é uma condi-
¢ao para nossas relagdes, para a compreensio do que se pas-
sa, para o diagnéstico dos caminhos que devemos tomar e,
especialmente, escutar é uma condigio para falar com sabe-
doria e ensinar com amor. Escutar o outro, como Jesus nos
demonstrou em toda a sua pedagogia, é o ponto de partida
para acolher, compreender, problematizar e transformar a

realidade.

28. E fundamental uma pedagogia da escuta, que rompa
com o paradigma de pedagogias silenciadoras. O siléncio e a
escuta interiores, que encaminham aquela reflexdo serena e
as sabedorias compartilhadas,® nada tém a ver com o silenci-

amento que oprime e aliena e que nem sempre estio ausen-
tes no processo educacional.

29. A realidade também nos fala através dos aconteci-
mentos, das tendéncias, tensdes sociais, demonstracoes de
acoes de solidariedade, enfim, através de seus avancos e
recuos. Escutar a realidade que nos fala é recuperar a percep-
¢do dos sinais dos tempos. Uma orientagio metodoldgica
marcante de Sdo Jodo XXIII na Enciclica Pacem in Terris e
amplamente consolidada no Concilio Vaticano II. Escutar a
realidade significa o esforgo de compreender seus gritos e
siléncios, seus excessos e auséncias. A escuta, na esteira da
pedagogia de Jesus, ndo orienta os ouvidos somente para os
sons que nos interessam. E uma escuta integral, com o
ouvido e com o corag¢do, que buscam a inteireza da realidade
com tudo o que ela pode trazer. E, a partir dessa escuta, per-
ceber a vontade de Deus e os caminhos que podemos esco-

lher.

30. Uma escuta integral se faz exigente principalmente
quando a fé nos diz que a salvagdo garantida pelo sacrifico
redentor de Jesus Cristo é uma salvagido integral, que
envolve todas as pessoas e cada pessoa no seu todo, isto é,
em todas as suas dimensdes na concretude histérica.” Nesse



caminho, vale recordar que “a Doutrina Social da Igreja é
um ponto de referéncia indispensdvel para uma formagio
crista completa”'® Expressio do amor de Deus pelo mundo
que “ndo se cansa de anunciar a grandeza e as dimensdes
desse amor que nos salva integralmente, mas também nao se
cansa de denunciar tudo aquilo que o degrada”."

31. Para escutar o “todo” é necessdrio ndo se perder
diante de “tudo”. Se a falta de informagdes é um problema
central para compreensido da realidade, seu excesso também
se mostra um desafio. O excesso de informagdes, de noticias
verdadeiras e falsas, de certezas sobre opiniGes, constitui um
desafio para o bem escutar, ou seja, para escutar o contetido
essencial de um presente tao ruidoso. Um exemplo desse
desafio nds vivemos durante a pandemia da Covid-19. Um
tempo exigente, de muitos acontecimentos simultdneos e de
muito sofrimento. A pandemia e a forma que conseguimos
reagir como sociedade é reveladora do que conseguimos e
do que ndo conseguimos escutar da realidade e de n6s mes-
mos.

32. Nesse sentido, a pandemia, como um evento agluti-
nador de vérios outros processos, possui um potencial peda-
gogico. O novo coronavirus nio tem uma intencionalidade

pedagégica, mas nds como seres de aprendizagem podemos
aprender com tudo o que vivemos. Para refletir sobre o
momento histérico e a relagio com a educagio, tomaremos
como ponto de partida a experiéncia dos dltimos dois anos
com a pandemia da Covid-19. Quais sdo as li¢des e as tare-
fas desse tempo tdo exigente? Que curriculo, qual novo apren-
dizado nasce dessa experiéncia para a nossa escola da vida?
Quais sdo os desafios e as possibilidades para uma formacao
integral da pessoa humana? Como tudo o que experimenta-
mos com a pandemia se reflete nos diversos contextos edu-
cativos, como a familia, a Igreja, a sociedade, a escola e a
universidade? Escutar a realidade é uma condigio para cons-
truir e reconstruir o projeto de humanidade a partir dos
sinais de Deus na histéria."

2.1. A pandemia da Covid-19: entre licoes
e COompromissos

33. Descrever e analisar momentos de grande impacto
histérico, apesar de possiveis diferengas de percep¢io, é bem
mais simples do que vivé-los. A educagdo formal, por exem-
plo, transforma momentos histéricos, descobertas, grandes
conflitos ou crises em conteddos escolarizados. No atual



momento histérico o nosso desafio é outro. Precisamos
simultaneamente enfrentar os efeitos da pandemia, em seus
diversos aspectos: saude, politica, economia, cultura e a pré-
pria escolarizagdo. Ao mesmo tempo, é necessirio, também,
construir um esforgo pedagdgico para aprender com tudo o
que foi vivido.

34. Da pandemia da Covid-19 nos cabe tirar as ligdes e os
compromissos para o presente e o futuro. Aprender li¢des
com a vida é imperativo para todos os educadores: pais, pro-
fessores, liderangas comunitdrias e religiosas. Educar, antes
de dar li¢des, é aprender com as li¢gGes cotidianas e com as
crises. Precisamos aprender para passar pelas crises e para
enfrentar suas futuras versdes de forma mais qualificada. Se
as crises sdo, de certa forma, uma constante na sociedade, o
aprendizado também precisa ser. Aprender nio é s6 uma
capacidade humana, mas é condi¢do da nossa prépria huma-
nidade. “A tribulagdo, a incerteza, o medo e a consciéncia
dos préprios limites, que a pandemia despertou, fazem res-
soar o apelo a repensar os nossos estilos de vida, as nossas
relagdes, a organizagdo das nossas sociedades e, sobretudo, o
sentido da nossa existéncia”."?

3S. Crises como a pandemia da Covid-19 possuem uma
forga potencializadora do que ja existia na sociedade de
maneira explicita ou de forma latente. Por um lado, verifica-
mos imensos avangos tecnolégicos, por outro, percebemos a
ampliagdo da pobreza e da desigualdade social com o surgi-
mento de muitas e novas formas de miséria e exclusio. A
desigualdade social correspondem desigualdades culturais,
religiosas, econdmicas, ambientais, entre outras. Chagas que
ainda precisamos superar. Avangamos rapidamente em algu-
mas solugdes, como o desenvolvimento de vacinas, mas nao
conseguimos, com a mesma eficiéncia, a garantia de acesso a
vacinacdo. Esse descompasso entre uma resposta técnica e a
resposta politica revela as desigualdades estruturais presen-
tes no pais. O desenvolvimento, para ser auténtico, ndo deve
ser meramente econdmico e técnico, mas integral, pois, para
nds, conta cada pessoa como um todo."

36. Aprendemos com mais facilidade sobre as coisas, mas
nio temos o mesmo desempenho para aprender sobre nés
mesmos. Esse segundo aprendizado é mais exigente e neces-
sita do reconhecimento de nossos tragos culturais, das for-
mas com que nos aproximamos e resolvemos os problemas
em sociedade. Retomando o que foi vivido e, em especial, a



forma que encontramos para solucionar os desafios coloca-
dos pela crise, podemos reconhecer um novo aprendizado,
que aponta algumas tendéncias da sociedade. “Se tudo estd
interligado, é dificil pensar que este desastre mundial ndo
tenha a ver com a nossa maneira de encarar a realidade”"”
Nio nos esquecamos das ligdes da histdria, mestra da vida.

2.2. Um projeto de vida e um projeto de
sociedade

37. Uma tendéncia deve ser intensificada como efeito de
tudo que vivemos nos ultimos dois anos: a necessidade de
retomar e reconstruir projetos. Essa intensificagdo é perce-
bida em cada um de nés, nas familias, nos espagos escolares,
nas organizagbes empresariais e no discurso politico. O
tema da reconstrugdo é sempre recorrente em momentos de
superagdo das grandes crises. Neste momento histérico a
retomada dos projetos de vida estd acompanhada por dis-
cursos sobre a necessidade de redescobrir o propésito de
vida, redefinir metas e empreender solugdes.

38. A ideia de reconstrugdo é necessdria e uma condig¢io
importante para a reorientagio dos rumos até entdo cons-
truidos, mas ndo se pode fortalecer a ilusdo de que é factivel

pensar e construir um projeto individual de vida sem um
projeto de sociedade, um projeto para todos. Todo projeto
de vida revela e, de certa forma, fortalece um tipo de projeto
de sociedade. Projetos pessoais individualistas tendem a for-
talecer a competi¢io como meio e a meritocracia como jus-
tificativa dos resultados desiguais. Um projeto de vida
articulado com o projeto de sociedade pode colocar em seu
nucleo central a pessoa humana, a cooperagio e a superagao
das desigualdades. Dessa forma, o projeto de vida ndo é algo
que se revela somente no exercicio de autoconhecimento,
mas também na relagio com o outro, com as demandas da
sociedade, sempre em espirito de fraternidade e servigo.

39. Como nos alerta o Papa Francisco: “Hoje, um projeto
com grandes objetivos para o desenvolvimento de toda a
humanidade soa como um delirio. (...) Cuidar do mundo
que nos rodeia e sustenta significa cuidar de nés mesmos.
Mas precisamos nos construir como um nés’ que habita a
casa comum”.'® E necessdrio educar para reverter essa ten-
déncia de esvaziamento do coletivo e da crise do compro-
misso comunitdrio. A ilusdo do individualismo se fortalece
em uma distor¢do da nogdo de individualidade e de uma
desilusio com vérios projetos coletivos, em especial no



campo das politicas publicas e no exercicio do nosso
modelo de representagio politica. Apesar de compreensivel,
nio é o melhor caminho trocar uma desilusao do coletivo
por uma nova ilusdo individualista.

40. “O individualismo n3o nos torna mais livres, mais
iguais, mais irmaos. A mera soma dos interesses individuais
nao é capaz de gerar um mundo melhor para toda a humani-
dade. Nem pode preservar-nos dos tantos males, que se tor-
nam cada vez mais globais. Mas o individualismo radical é o
virus mais dificil de vencer. Ilude. Faz-nos crer que tudo se
reduz a deixar a rédea solta as préprias ambigdes, como se,
acumulando ambig¢des e segurangas individuais, pudésse-
mos construir o bem comum”."

2.3. Aprender com o vivido e construir o
novo

41. Em margo de 2020, a Organizagio Mundial da Saide
reconheceu a disseminag¢do da Covid-19 como uma pande-
mia. Virias frentes de acdo foram construidas ao mesmo
tempo: pesquisas sobre o virus, novas vacinas, medidas para
contengdo da contaminagio e, logo depois dos primeiros
meses, cresceram também as proje¢Ges sobre a pds-pande-

mia, a nova realidade, o que aprenderiamos com tudo aquilo
que estdvamos vivendo. Os debates, as reflexGes e as proje-
¢Oes sobre a possivel nova realidade revelaram a esperanga
no futuro, capacidade de aprender com os acontecimentos,
com a prépria vida. Tirar licdes da vida é uma capacidade
que temos, mas essa capacidade ndo é uma garantia de nova
aprendizagem. Aprender na escola, na familia, na Igreja e em
sociedade exige esfor¢o, uma forma adequada de compreen-
der o vivido e as relagGes entre os acontecimentos.

42. A nova realidade do pds-pandemia nio acontecerd
como um passe de mdgica. Ela serd do tamanho da nossa
capacidade de compreender os nossos préprios limites e as
nossas potencialidades, nossa capacidade de aprender com
o vivido para encaréd-lo de forma distinta nas préximas cri-
ses. Nossos aprendizados em grandes crises anteriores reve-
lam que aprendemos mais rapidamente sobre as coisas do
que sobre nés mesmos. As invengdes surgidas a partir das
grandes guerras e pandemias indicam que nossa capacidade
de responder rapidamente costuma acontecer quando o
objeto da aprendizagem estd fora de nés.

43. A nova realidade também nasce da capacidade de coo-
peragdo. O novo despertar de um cooperativismo huma-



nista pode conduzir-nos a uma visdo diferente do mundo,
das contradi¢des e das suas possibilidades. Pode nos ensinar
a converter as relagdes, os estilos de vida, as expectativas e
até as escolhas politicas a fim de que visem o desenvolvi-
mento humano integral que, nas palavras do Evangelho,
nada mais é do que a vida em plenitude (Jo 10,10).

44. Alguns segmentos avangaram muito durante a pande-
mia e devem continuar avangando, outros viveram desacele-
ragio ou recuos significativos. De todos os setores e
segmentos da vida social, um merece nossa atengio especifi-
ca: o que aprendemos de nés mesmos com a pandemia da
Covid-19? O que ela revela de nés, de nossa humanidade?
O que desejamos reafirmar do que percebemos e o que pre-
cisamos modificar? Esse é um aprendizado processual que
precisamos fazer. Ele ndo costuma acontecer de forma con-
comitante com as crises, mas nio devemos perdé-lo de pers-
pectiva na dindmica da retomada das ag¢des cotidianas. Esse
aprendizado serd estruturante dos aprendizados futuros e da
qualidade das soluges que vamos construir neste momento
e nas proximas crises: solugdes que podem incluir a todos
ou ampliar as desigualdades ji existentes.

2.4. Informacgao, conhecimento e
sabedoria

4S5. Durante a pandemia, vivemos uma crise particular. A
crise das informagdes e das noticias sobre o que estd aconte-
cendo ou deixando de acontecer; o que funciona e o que
nido funciona no enfrentamento do virus. Ampliar o volume
e a circulacdo de informagdes é uma condigdo, mas nio uma
garantia da construgdo de uma sociedade com mais conhe-
cimento. Da mesma forma, parece ser possivel pensar a rela-
¢do entre o conhecimento e a sabedoria.

46. O conhecimento ajuda, mas ndo garante uma postura
de sabedoria diante da vida. A passagem da informagao para
o conhecimento e do conhecimento para a sabedoria nio
acontece de forma automdtica e linear. Seu caminho é mais
tortuoso do que poderfamos imaginar e a forma como lida-
mos com as informagdes nas redes sociais, por exemplo, é
um sinal muito significativo que conhecimento e sabedoria
nao sido resultado de simples somatério de informagdes.

47. Somos uma sociedade mais conectada e com capaci-
dade de acompanhar em tempo real o que se passa em virias
partes do mundo, demonstrando assim nossa capacidade de



buscar informagido e ndo necessariamente da nossa relagido
com aquilo que buscamos. O tipo de envolvimento com a
informagdo e o tratamento que dispomos ao que nos foi
informado é que pode garantir a construgdo de um novo
conhecimento. Podemos lidar com a informagio somente
para confirmar e fortalecer nossos preconceitos, as nossas
disposi¢des e indisposi¢des ou para a construgio de novos
conhecimentos e solu¢des dos nossos problemas, ou a infor-
magao pode gerar iniciativas de proximidade, escuta, coope-
racio e fraternidade.

48. A democratizagdio dos meios de comunicagio é um
ganho para a sociedade, mas carrega consigo também a pos-
sibilidade da rotulagdo da realidade a partir de desejos pes-
soais ou conhecimentos prévios. Toda informagio ¢é
resultado de uma forma de aproximagio da realidade. Com-
preender o caminho, o método, é uma condi¢io fundamen-
tal para compreender a prépria informagio. Aprender, em
qualquer circunstincia, é abertura para o novo, é uma agio
geradora de desconforto, resultante do confronto entre o
que ja sabemos e o que se apresenta da realidade. As infor-
magdes ndo cumprem seu papel quando sdo usadas como

um casulo no qual nos escondemos para proteger o que ji
sabemos.'*

2.5. 0 inesperado, a ambiguidade da vida
e a cultura do encontro

49. A pandemia da Covid-19 intensificou processos e
gerou novas realidades. Nossa forma de enfrentd-la cons-
truiu solu¢des importantes, novos aprendizados, mas tam-
bém revelou e agravou problemas sociais jd existentes. A
pandemia inaugura um tempo novo, mas é também resul-
tado do tempo atual. A forma com que lidamos com a natu-
reza, uns com os outros, a forma como produzimos e
consumimos e como circulamos no planeta sao, de alguma
maneira, condi¢oes desta e de outras pandemias. Vivemos
um tempo de aceleragdo dos processos sociais, de transfor-
magoes tecnolégicas e politicas. Essas transformagdes e seu
ritmo acelerado devem tornar o inesperado mais constante
em nossas vidas.

50. Conviver com o inusitado coloca a prova nossos
conhecimentos, nossas certezas e o que compreendemos da
realidade e da vida. Desafia-nos a construir conteidos de
aprendizagem que possam ser utilizados em realidades que



ainda ndao conhecemos. Desafia-nos a aprender a lidar e a
conviver com a ddvida, com a provisoriedade do conheci-
mento, sem cair em sua relativizagdo casuistica, mas sempre
em busca da verdade. Conviver com o inesperado em uma
intensidade maior nos desafia a ampliar nossa predisposi¢ao
para aprender de maneira continua. Este é um aprendizado
que nio se faz ignorando o que se sabe e, muito menos,
recusando os novos saberes.

51. Viver, em qualquer tempo histérico, é também convi-
ver com o imprevisivel e com as ambiguidades da vida. Uma
postura esperangosa na capacidade humana de aprender
com a vida e transformd-la ndo é uma postura que recusa a
ambiguidade da experiéncia humana, seus desafios e contra-
digoes, mas que, diante dessa ambiguidade, reafirma a espe-
ranga em aprender construir e reconstruir o melhor
possivel: recolher da realidade os sinais de Deus e nos orien-
tar na caminhada, ndo buscando rotas de fuga da realidade
para evitar suas contradigoes, mas mergulhando nessas mes-
mas contradi¢des e buscando reconciliar o nosso passo na
caminhada com o projeto de Deus que nos inspira. Reconci-
liagdo essa que é um exercicio tdo constante como o préprio
ato de caminhar.

52. A cultura do encontro nos motiva a romper as fron-
teiras do preconceito, do 6dio e da indiferenca indo ao
encontro do outro e de suas realidades. E préprio de quem é
educador o cultivo do espirito de constru¢io de uma nova
realidade que promova a cultura do encontro. Eis o convite
que o Papa Francisco nos faz: “trabalhar pela cultura do
encontro de modo simples, como fez Jesus: ndo sé vendo,
mas olhando, ndo apenas ouvindo, mas escutando, nio s6
cruzando-se com as pessoas, mas detendo-se com elas, ndo
s6 dizendo ‘que pena, pobrezinhos!, mas deixando-se arreba-
tar pela compaixdo; e depois aproximar-se, tocar e dizer:

‘Nao chores’ e dar pelo menos uma gota de vida™"

53. Essa capacidade de promover iniciativas a partir das
condigdes reais vividas promovem algo inédito possibilitado
pela criatividade que estd presente no ato de cuidar, de aco-
lher, de promover, de integrar construindo assim pontes de
solidariedade e canais de esperanga.

2.6. Formacao humana e o papel da
educacao

54. A formagio humana integral nos conduz a refletir
sobre as diversas formas de educar e de construir as comuni-



dades humanas, as sociedades e as civilizagoes, tecidas uni-
versalmente pelas relagdes pessoais e coletivas. A educagio,
em sentido amplo, abrange pertencimento e a participagao
dos sujeitos no mundo, de modo integral e solidério.

55. Nos tempos atuais, em que somos convidados a escu-
tar com especial atengdo os impactos e as consequéncias da
pandemia da Covid-19, faz-se necessério reconhecer como
afetamos e somos afetados por nossas condigoes frageis de
humanidade. Muito se discutiu sobre o exercicio da coletivi-
dade e de atitudes responsdveis para atenuar a transmissao
do virus. Questdes econdmicas, sociais, culturais e religiosas
também sobressairam durante a pandemia. E preciso, sobre-
tudo, neste amplo, complexo e sofrido contexto, olhar e
ouvir com especial amor a educagio e seus sujeitos, em seus
novos desafios, interpelagdes e perspectivas de futuro.

56. Nessa diregdo, a educagdo para a formagio integral
parte do reconhecimento mutuo entre as realidades sociais,
culturais, econémicas, nas quais cada pessoa é levada a
ampliar suas competéncias criticas em relagdo as suas pro-
prias condig¢Oes reais. Por essa razdo, precisam ser pensadas
novas formas de educar nio baseadas em uma racionalidade
técnico-utilitdria, mas sim, em um reconhecimento bésico:

o ato educativo pressupde agdes amplas e complexas que
demandam um reconhecimento do lugar que a pessoa
ocupa na sociedade em que estd inserida, tornando-se um
agente que contribua com o desenvolvimento de uma nova
cultura do acolhimento.

57. A crise desencadeada pela Covid-19 fez ecoar a pers-
pectiva humanista da educagio. E preciso educar para viver
em comunhdo. Educar para conceber a democracia como
um estado de participagdo. Educar como agdo esperangosa
na capacidade de aprender do humano e de estabelecer rela-
¢Oes mais fraternas em sociedade e com a natureza. A forma
que reagimos em uma crise, nossas capacidades instaladas e
nossas prioridades revelam mais de n6s mesmos do que da
prépria crise. Revelam também o que priorizamos e o que
ndo priorizamos no campo de educagio.

58. O humanismo, o tecnicismo, a solidariedade, o
egoismo e tantas outras caracteristicas da sociedade sio fru-
tos, também, de um tipo predominante de educagio, de
uma determinada selegao curricular e metodolégica. Dessa
forma, as nossas opgdes na educagio, a partir de seus varios
contextos educativos, sdo aperitivos daquilo que viveremos
em sociedade.



59. Todos esses elementos até aqui sinalizados sdo alguns
exemplos de um curriculo do nosso tempo. Nao devemos
percebé-lo como algo que deve ser transformado somente
em conteuddo escolar, provas e testes, mas em um conteudo
de vida. Um conteido que deve ser acolhido em todos os
nossos contextos educativos: familia, Igreja, organizagdes
sociais, na Educagdo Bésica, Educagdo Superior, entre
outros. Cada contexto educativo possui sua particularidade,
seus desafios e sua contribuicdo potencial para construgao
de uma sociedade mais fraterna.

2.7. A fraternidade e a amizade social
como contextos educativos

60. “Os pais sd3o os primeiros, mas nao os unicos, educa-
dores de seus filhos”*° Além dos pais e da familia, uma aldeia
inteira tem a capacidade de educar. Entretanto, no século
XX1, essa aldeia é formada por uma imensa rede social, que
tem abrangéncia global e plasma um novo jeito de ser e de
viver. H4 espagos sociais que historicamente se organizaram
e que sdo importantes lugares formativos: igreja, comunida-
des, associagbes, onde as pessoas se organizam, exercem
lideranga, atuam pastoralmente, crescem espiritual e huma-

namente, celebram sua vida e aprofundam a sua fé. Eviden-
temente, pode haver ambiguidades e contradi¢des em todas
estas organizagdes e espagos sociais, entretanto, a origem, a
atribui¢do e a finalidade de cada um dos espagos sociais
visam educar as pessoas para a vida em sociedade.

61. O contexto educativo da familia, no entanto, também
estd suscetivel A violéncia doméstica, sobretudo contra
mulheres, criangas, adolescentes e idosos. Durante a pande-
mia da Covid-19, no Brasil e no mundo, houve um enorme
crescimento da violéncia doméstica. Segundo a UNESCO,
com o fechamento das institui¢des de ensino, cerca de 1,5
bilhio de estudantes e jovens em todo planeta estio
sofrendo ou j4 foram afetados pelo impacto do fechamento
de escolas e universidades devido a pandemia. Pessoas que
permaneceram fora da escola e fechadas em suas casas
durante mais de um ano.”* No Brasil, isso ocorreu dos cen-
tros de Educacdo Infantil as universidades; e, ainda, muitos
dos pais permaneceram em casa com trabalho remoto (tele-
trabalho). Foi necessério conciliar trabalho doméstico, tra-
balho remoto, cuidado com os filhos, aulas remotas dos
filhos e permanéncia simultdnea de todos em casa o tempo
todo, com moradias geralmente precdrias.



62. Nessas condigOes, os pais enfrentaram o estresse das
multiplas tarefas, as criancas ficaram mais irritadicas pela
restricio de mobilidade e auséncia de colegas, aumentou
abruptamente o tempo de convivéncia familiar e as mulhe-
res restou a sobrecarga de trabalho e a falta de um suporte
social, particularmente o escolar. A tudo isso se somaram o
clima de instabilidade social, a caréncia de redes de protegio
social, a instabilidade econémica e a inseguranga com o
risco de contdgio, doenga e morte, a insuficiéncia de estrutu-
ras de servico a saide publica.”? Devido, dentre outros, a tais
fatores, o contexto familiar foi um dos mais impactados pela
pandemia, suscitando o aumento dos conflitos e da violén-
cia doméstica.

63. As artes e a literatura também sdo educativas, pois
ajudam a interpretar o mundo pela 6tica estética. O teatro, a
musica, a danga, a pintura, a escultura, uma boa leitura e
algumas das dimensoes da arquitetura, do design, da publici-
dade, possuem uma linguagem singular, que eleva o espirito
humano e o projeto civilizatério. Uma sociedade que se
fecha em um projeto educativo apenas técnico, pragmatico e
utilitdrio, empobrece o horizonte existencial das pessoas e
anula a sua capacidade criativa.

64. Em meados do século XX, os Meios de Comunicagio
Social passaram a exercer enorme influéncia na vida publica
e no modo das pessoas enxergarem e sentirem a vida. Den-
tre tais meios, a partir da década de 1970, a televisio ocu-
pou um lugar central na casa das familias, conquistando
lugar de destaque na sala e, depois, foi instalada até mesmo
nos quartos. As novelas, as transmissoes esportivas, a exibi-
¢ao de filmes, os programas de auditério, os reality shows e o
telejornalismo trouxeram um volume gigantesco de infor-
magdes e preencheram o tempo com entretenimento e emo-
¢do. Por isso, a histéria da televisdo, particularmente no
Brasil, oscilou entre sua defesa apaixonada e sua critica con-
tundente. Nao obstante sua importincia social tenha decai-
do, atualmente, para assistir televisao, a populacio brasileira
ainda dedica em média mais de seis horas por dia.”

65. Hoje, a qualidade técnica e a instalagio de televisores
se aperfeicoou, diversificou e expandiu ainda mais. Assiste-
se televisdao nas viagens de avido, no 6nibus urbano, nos
celulares, nas antessalas dos consultérios, nos elevadores,
dentro dos automéveis, nos navios em alto mar, nas comuni-
dades rurais, no meio da floresta. Por tdo grande impacto e
abrangéncia, a Igreja, as escolas e os poderes executivo,



legislativo e judicidrio assumiram a televisio como um lugar
privilegiado para transmitirem a sua mensagem. Portanto, a
educagio do povo, em parte, estd sujeita a qualidade ou falta
dela na programagao e contetido da televisao brasileira.

66. Mais que a influéncia da televisdo, embora a ela inte-
grada, a geragdo do novo milénio foi impactada pela inter-
net, em todas as suas faixas etdrias.”* Essa nova possibilidade
de comunicagio veio acompanhada de suas plataformas, fer-
ramentas e equipamentos, como o computador e o telefone
mével/celular. Introduziram um novo jeito virtual de viver,
plasmaram um novo ritmo de tempo, uma nova percepgiao
de distincia e um novo modo de viver as relagoes humanas.
Das criangas aos idosos, muitos ficam ligados permanente-
mente on-line.

67. No campo educacional, as bibliotecas se tornaram
digitais e suas obras passaram a ser consultadas de qualquer
lugar do mundo. Periédicos eletrdnicos integraram-se aos
gigantescos portais de acesso. Novas metodologias e tecno-
logias educacionais eclodiram a partir das possibilidades da
internet. Surgiu a Educagéo a Distdncia (EaD) com a possi-
bilidade de estudar em qualquer lugar do mundo. Todo esse
processo foi intensificado na educagido formal, em propor-

¢Oes desiguais, a partir da pandemia de 2020. Muitos novos
desafios, sobretudo éticos, politicos, pedagégicos e psicocul-
turais, sdo vividos por essas novas realidades virtuais emer-
gentes.”

68. Essas novas tecnologias precisam formar e se tornar,
sempre mais, comunidades abertas onde existe o préximo
sem fronteiras, como nos ensina o Papa Francisco em sua
Carta Enciclica Fratelli Tutti. Também nestes espagos virtu-
ais pode ser exercida uma pratica educativa que orienta para
o intercdmbio fecundo, a gratuidade que acolhe, a valoriza-
¢do do contetido com sabor local, a abertura ao horizonte
universal, a superac¢do do narcisismo bairrista, a inclusao dos
mais frageis e dos pobres. Sdo espagos para o didlogo social,
ndo para a troca de opinides exaltadas e os monélogos agres-
sivos que avangam em paralelo. Sdo possibilidade para o
encontro e a amizade social, sustentados pela disposi¢ao de
abertura a verdade, trabalho pela paz, perdio que supera o
impeto de vinganga, meméria que mantém a lembranga dos
erros e vigilancia para nao repetir novas atrocidades na his-
toria.

69. Eis, aqui, um belo itinerdrio para os nossos projetos
educativos e um contetido programdtico para todos os que



educam. E, para isso, a institui¢do escolar tem um papel
insubstituivel. Ela ndo substitui o contexto educativo da
familia, nem é o tnico espago social onde se faz educagio.
Mas é um lugar onde, de modo sistémico, articulado e espe-
cializado, se faz a educagdo formal e se capacita para a cida-
dania, o trabalho e as complexas relagGes sociais. Nesse
contexto, ndo hd duvidas de que o professor é o profissional
por exceléncia da educagdo e a escola um indispenséavel
ambiente de aprendizado. Por fim, tanto a educagio formal
e informal, presencial e virtual, devem promover a liberdade
da pessoa humana. Educar é humanizar. A educagio é um
ato de amor e esperanca no ser humano.

2.8. A Educacao formal no Brasil: um
projeto inconcluso

70. A educagio formal no Brasil possui avangos significa-
tivos nas ultimas décadas, mas ainda enfrenta desafios estru-
turais. Organizar um sistema educacional considerando a
extensdo geogréfica e a diversidade regional do nosso pais é
um dos grandes desafios. Considerando os estudantes, pro-
fessores e técnicos administrativos envolvidos na Educagao
Bésica e superior, percebe-se que aproximadamente 1/3 da

populagio brasileira estd envolvida formalmente na educa-
¢ao. Isso significa que, se as pessoas envolvidas diretamente
na educagio formal do Brasil formassem um pais especifico,
0 pais da educagdo do Brasil, seria um dos 25 paises mais
populosos do mundo, entre os 193 paises reconhecidos pela
ONU. O nosso tamanho, nossa capilaridade e diversidade
constituem um desafio estrutural que deve ser considerado,
em especial, quando se pensam as politicas publicas de edu-
cagao.

71. Outro desafio é a superagio da divida histérica de
escolarizagdo da populagio, em especial, dos setores mais
populares da sociedade. Esse é um dever de casa que a educa-
¢ao brasileira ainda nao conseguiu concluir. Somente a par-
tir do século XX o pais avangou na ampliagdo da oferta da
escolarizagdo. A escolarizagao da nossa populagio adulta é
um indicador que revela um aspecto dessa divida histérica.
Segundo o levantamento do IBGE publicado em 2020,
51,2% das pessoas com 2S anos ou mais ndo tinha con-
cluido a Educagio Bésica no Brasil.?® E importante destacar
que, apesar dos avangos na ampliagdo do acesso nas ultimas
décadas, os efeitos da pandemia da Covid-19, recoloca o



tema do acesso e da permanéncia como um ponto de aten-
¢ao.

72. Para além do desafio do acesso, outro aspecto que
marca 0 nosso projeto inconcluso de escolarizagio e a
divida histérica do pais é a qualidade da educagio ofertada.
A desigualdade na qualidade da oferta e seus parcos resulta-
dos na aprendizagem dos estudantes, além de nio superar o
fosso da desigualdade social, alimentam justificativas que
naturalizam essa mesma desigualdade apontando que o pro-
blema do acesso teria sido enfrentado. E importante desta-
car que acesso sem qualidade é um simulacro de acesso. Os
avangos vividos nas tltimas décadas na educagéo brasileira
sdo visiveis, porém insuficientes e vagarosos, em especial,
para os segmentos da populagdo que esperam da educagido
de seus filhos uma oportunidade singular de melhoria de
vida e justiga social.

2.9. A Educacao Basica

73. A Educagido Bdsica no Brasil, segundo os dados do

Censo de 2020, possuia 47.874.246 estudantes matriculados
e 2.212.018 docentes atuando em 180.610 escolas. O seg-
mento com a maior cobertura de matriculas era das criangas

de 6 a 14 anos, com 99,7% nesta faixa etdria matriculadas,
seguido das criangas de 4 e S anos com 93,8% matriculadas.
O segmento com a menor quantidade de matriculas era o
dos jovens e adolescentes, de 15 a 17 anos.

74. Quase a metade dos alunos matriculados na Educa-
¢io Bdésica sdo atendidos pelos municipios brasileiros
(48,4%). Em 2020, a rede privada teve uma participagio de
18,6%. A rede estadual é responsavel por 32,1% das matricu-
las, e a federal, tem uma participagio inferior a 1% do total
de matriculas.”’ E fundamental destacar que a educagio
publica no Brasil é responsdvel pela maioria das matriculas
na Educagio Bdsica, o que torna mais premente os avangos
de acesso, permanéncia e qualidade. Uma educagio publica
inclusiva e de qualidade é condicdo da justiga social que
ainda carecemos no Brasil. Quando nio priorizamos a edu-
cagdo publica no Brasil, construimos uma dupla defasagem:
nio enfrentamos uma divida social histérica e prolongamos
essa situagdo de injustiga para as préximas geragoes.

75. Ainda pautando-se nas informag¢des do Censo, o
numero de matriculas da Educagdo Especial chegou a 1,3

milhdo em 2020, um aumento de 34,7% em relagdo a 2016.
Nesse caso, o levantamento se refere aos alunos com defici-



éncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotagdo em classes comuns ou em classes
especiais exclusivas. O percentual de matriculas de alunos
de 4 a 17 anos da Educagio Especial incluidos em classe
comum também aumentou gradativamente, passando de

89,5%, em 2016, para 93,3%, em 2020.

76. Quanto aos docentes que atuam na Educagio Bdsica,
segundo o Censo de 2020, 41,3% deles possuiam alguma
pds-graduagdo. O segmento que mais concentra docentes é
o Ensino Fundamental com 62,6%. Dos 2.212.018 docen-
tes, 1.761.999 sao mulheres, resultando em 80% do grupo
de docentes que atuam na Educacgio Bdésica. A faixa etdria
com o maior nimero de docentes é de 30 a 49 anos, con-
tendo 66% do grupo de professores e professoras.

77. Nesse cendrio percebemos o tamanho dos desafios e,
também, das possibilidades da Educagao Bdsica brasileira.
Esse desafio foi intensificado nos ultimos dois anos com a
pandemia da Covid-19. Em margo de 2020, as aulas presen-
ciais foram suspensas em todo territério nacional gerando
respostas distintas e desiguais no enfrentamento da crise, no
que diz respeito ao &mbito educativo.

78. A Educagio Infantil, como primeira etapa da Educa-

¢ao Bdsica, ocupa grande relevincia no processo de desen-
volvimento integral da crianga em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social. A educagdo na primeira
infdncia é de suma importancia, pois, possibilita que a cri-
anga socialize e interaja desenvolvendo suas habilidades.
Segundo dados do Censo Escolar 2019, sao quase 9 milhdes
de criangas na Educagio Infantil com 71,4% das matriculas
na rede municipal e 27,9% na rede privada, muitas destas
comunitdrias e confessionais conveniadas com o poder

publico.”

79. A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Edu-
cagio (UNDIME) fez uma pesquisa no final de 2020 com a
sua rede de escolas municipais. Os municipios sao responsa-
veis por mais de 23 milhdes de estudantes e no levanta-
mento feito foi constatado que 92% dos municipios
respondentes concluiram o ano letivo de 2020 somente com
atividades ndo presenciais. Os recursos mais utilizados
foram: material impresso (95,3% dos respondentes), orien-
tagdes por WhatsApp (92,9%), videoaulas gravadas (61,3%)
e orientagdes on-line por aplicativo (54%).

80. O procedimento de transformar 2020 e 2021 em um
“curriculo continuo” foi assumido por 91,3% dos municipi-



os. Esse foi um ajuste muito comum em todos os segmentos
educacionais. Essa adapta¢do curricular foi objeto das for-
magoes de professores em 67% dos casos durante o ano de
2020. Além desse tema, foram oferecidas formag¢des com
outros contetidos, entre eles sobre os protocolos de segu-
ranca (77,9%), tecnologias de ensino remoto (74,1%) e aco-
lhimento e competéncia socioemocial (72,1%).

81. O levantamento das principais iniciativas das redes
municipais de escolas sdo exemplos do que possivelmente
aconteceu na rede estadual, federal e privada. Infelizmente, a
desigualdade de condig¢Ges e de construgdo das respostas
também ficaram evidentes, ampliando as desigualdades ja
vividas anteriormente no sistema educacional e na socie-
dade brasileira como um todo. Os efeitos adversos da pan-
demia na educagdo, como dificuldades de aprendizagem,
evasio, exposi¢do das criancgas em situagio de vulnerabilida-
de, ainda serio mais bem compreendidos no futuro préxi-
mo. O fundamental é que as respostas que serdo construidas
nao reproduzam as desigualdades jd existentes.

82. Outro aspecto que merece destaque é o processo de
implementagio de reformas educacionais importantes no
Brasil, como a implementagio da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e a reforma do Ensino Médio. Elas esta-
vam sendo discutidas e implementadas em um contexto de
polarizagio politica e instabilidade institucional nos ultimos
anos e foram afetadas, também, pela pandemia da Covid-19.
A situagdo politica e a pandemia ndo diminuem a necessi-
dade das mudangas educacionais, pelo contréirio, a forma
que reagimos na educagdo diante das crises é um sinal de
necessidade das mudancas. Essas mudangas na educacio
s30 necessdrias e urgentes e por isso precisam ser feitas com
zelo e ndo somente para o atendimento legal ou de disputas
do calenddrio eleitoral. Porque sao urgentes precisam ser
bem-feitas, caso contririo viveremos em uma sucessio de
reformas sem resultados efetivos.

83. H4 mais de 50 anos, a Igreja no Brasil se esforga para
favorecer e criar meios de superagio do analfabetismo. Belo
exemplo foram as escolas radiofénicas, o nascimento do
Movimento de Educagio de Base (MEB), que unia instru-
mento de comunicagdo, pritica regional e valorizagdo da
pessoa como protagonista no processo de aprendizagem.
Esta e tantas outras iniciativas demonstram o empenho da
Igreja e seu compromisso com a educagao.



84. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2018, havia 11,3 milhdes de pessoas
analfabetas com 15 anos ou mais de idade. Se todos residis-
sem na mesma cidade, este lugar sé seria menos populoso
que Sdo Paulo.” Nio obstante os esforgos da Igreja, da soci-
edade civil e de iniciativas do Estado Brasileiro, o analfabe-
tismo ainda é um desafio. Segundo os dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD), os
territorios das regides Norte e Nordeste concentram a maior
taxa de analfabetos, 7,6% e 13,9% respectivamente. Para
mudar este cendrio é necessdrio priorizar caminhos que pro-
movam uma educagio publica de qualidade.

85. A situagdo das pessoas em condigdo de analfabetismo
ainda se apresenta como um dos grandes desafios da Educa-
¢do Bésica no Brasil. A alfabetizacdo é um direito humano
que deve “assegurar a educagdo inclusiva e equitativa de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todas as pessoas”.’’ Capacita individuos,
familias e comunidades e melhora a sua qualidade de vida.
Em 2019, a taxa de brasileiros com 15 anos ou mais que nio

sabia ler ou escrever um bilhete simples ficou em 6,6%,
segundo dados da PNAD.

86. Segundo a PNAD, divulgada pelo Instituto Brasilei-
ro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019, dos S0
milhGes de brasileiros entre 14 e 29 anos de idade, 20%, ou
seja, 10,1 milhGes, ndo completaram alguma das etapas do
Ensino Fundamental ou Médio. Esta realidade estd mais
presente no Nordeste do pais, onde 13,9% da populagio é
analfabeta. Em seguida, aparece a regido Norte com 7,6%,
Centro- Oeste com 4,9% e os menores indices estio no Sul e
Sudeste com 3,3%. A preocupagio é com o futuro dessas
pessoas como cidadaos, pois a cidadania vem da capacidade
de interagir com as leis, direitos, deveres e a dificuldade de
comunicagdo incapacita a vida em sociedade.

87. A condigido de analfabetismo é causa de pobreza e de
extrema vulnerabilidade social. Uma pessoa ndo é plena-
mente cidada se ndo consegue fazer leitura critica, argumen-
tacdo e interagdo em uma sociedade letrada. Em 1978, a
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) qualificou a alfabetizagdo de funci-
onal quando for suficiente para que os individuos possam
inserir-se adequadamente em seu meio, sendo capazes de
desempenhar tarefas em que a leitura, a escrita e o cdlculo



sdo demandados para seu préprio desenvolvimento e para o
desenvolvimento de sua comunidade.*

88. Infelizmente, o problema do analfabetismo ainda per-
durard por muito tempo. O MEB, organismo vinculado a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e
outros movimentos de educagdo popular trabalham ainda
hoje pela erradicacio do analfabetismo no Brasil. O MEB
sempre considerou a condi¢do de pessoas ou grupos que
ndo apenas aprendem a ler e escrever, mas que também utili-
zam a leitura e a escrita, incorporam-na em seu viver, trans-
formando por isso sua condi¢io e contribuindo para o
desenvolvimento da comunidade. As a¢des deste organismo
baseiam-se no voluntariado e no espirito evangélico que
move as comunidades de fé com abertura e compromisso
ecuménico, pois considera a educa¢io um dom da fraterni-
dade crista.

89. A promogao integral, humana e crista de adolescen-
tes, jovens e adultos, mediante o desenvolvimento de pro-
gramas e projetos educacionais e culturais, tendo como foco
principal a educagio popular, espera por uma renovagio do
compromisso das comunidades cristdis com um novo pacto

pela educacdo a comegar das comunidades urbanas e rurais
mais vulnerdveis e menos favorecidas pelo servigo publico.

2.10. As Escolas Catolicas de Educacgao
Basica

90. As Escolas Catdlicas inserem-se na missao salvifica da
Igreja e especialmente na exigéncia da educagio na fé.
Tendo presente que a consciéncia moral e a consciéncia psi-
colégica sio chamadas por Cristo a uma plenitude simulta-
nea, como uma das condigdes para recebermos os dons
divinos da verdade e da graga, a Igreja sente-se obrigada a
promover nos seus filhos a consciéncia plena da sua regene-
ragdo para uma vida nova. O projeto educativo das Escolas
Catolicas, que deve ter em conta os atuais condicionamen-
tos culturais, define-se precisamente pela referéncia explicita
ao Evangelho de Jesus Cristo, que deve radicar-se na vida e
na consciéncia dos fiéis.*”

91. A Educagido Catoélica no Brasil, tem contribuido de
forma significativa para a consolidagdo de uma prética edu-
cativa que ajude a sociedade a entender e mitigar questoes
que marcam o contexto do mundo em que vivemos, tra-
tando da complexidade e do inter-relacionamento de fené-



menos tais como pobreza, consumo predatério, degradagao
ambiental, deteriora¢do urbana, satde, conflitos e violagio
dos direitos humanos, que ameagam a ecologia integral.

92. As Escolas Catodlicas, enquanto comunidade educati-
va, sdo lugares de encontro, da educagio integral da pessoa
humana por meio do projeto pedagégico que tem o seu fun-
damento em Cristo, orientado para realizar uma sintese
entre fé, cultura e vida.>® Neste sentido, destaca-se a contri-
bui¢ao da Educagio Catdlica, por meio da exceléncia acadé-
mica, a partir das prdticas pedagégico-pastorais, a luz de
uma ecoteologia, no processo de constru¢do de uma socie-
dade sustentdvel e respeitosa dos direitos humanos condu-
zindo a wuma transicdo em direcdio a sistemas
verdadeiramente inclusivos que protejam a nossa casa
comum.

93. As redes de ensino catélicas tém contribuido com a
formagdo continua dos educadores apoiando-os no seu
desenvolvimento pessoal, cognitivo, emocional e profissio-
nal, que sdo alguns dos objetivos de uma educagio crist3,
integral, integradora e transformadora. Educadores estes
que levam os conhecimentos adquiridos tanto para o campo

de suas agdes pessoais bem como para sua pritica docente,
seja nas institui¢oes publicas ou privadas.

94. A Associagio Nacional de Educagio Catdlica
(ANEC) é uma rede de articulagio de todas as Escolas
Catolicas do Brasil, relacionada 3 CNBB e 2 Conferéncia
dos Religiosos do Brasil (CRB). Presente em todos os Esta-
dos da Federagdao com 89 Institui¢des do Ensino Superior e
mais de 1.050 Escolas, 365 mantenedoras, 110.000 educa-
dores, possui aproximadamente 1,5 milhdes de estudantes
em suas Instituigoes.

95. “A Escola Catoélica, que estd particularmente atenta
aos problemas educativos, é de grande importancia para a
sociedade e para a Igreja. Sua proposta é o humanismo inte-
gral. Os programas estatais preveem muitas vezes cursos de
pedagogia, psicologia, diddtica, em forma histérica e siste-
mdtica. Recentemente as ciéncias da educagdo subdividi-
ram-se em um grande numero de especializagdes e
correntes. Além disso foram invadidas por ideologias filosé-
ficas e politicas. Os alunos experimentam as vezes a impres-
sdio de uma fragmentagdo confusa. Os professores das
ciéncias pedagégicas devem ajudar os estudantes a superar a
dispersdo e guid-los na formagido de uma sintese critica. A



elaboragdo desta sintese parte da premissa de que todas as
correntes pedagdgicas contém coisas verdadeiras e uteis. E
necessério, portanto, conhecer, julgar, escolher”*

2.11. A Educacao Superior

96. A Educagio Superior é decisiva para a formagio de
pessoas para o mercado de trabalho e para o desenvolvi-
mento das sociedades. E uma grande conquista das civiliza-
¢oes e um dos lugares mais importantes para o
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico.
Por isso, com muita razio, os pais sonham que os seus filhos
possam concluir um curso superior e as criangas, desde
cedo, quando dizem o que sonham fazer na vida, ja sinali-
zam que precisarao se capacitar em uma institui¢ao universi-
tdria.*

97. De fato, a Educagio Superior é um dos principais
caminhos para que as pessoas se capacitem a lideranga soci-
al. Inclusive em nossas comunidades, paréquias e dioceses,
os préprios didconos, padres e bispos, para exercerem esses
ministérios na Igreja, primeiro estudaram durante muitos
anos em cursos de graduagdo e alguns deles também em
cursos de mestrado e doutorado.

98. Dados do Censo de Educagio Superior (divulgados
em outubro de 2020) indicam que no ano de 2019 havia
8.604.526 estudantes matriculados em cursos de graduagao,
no Brasil. Parece bastante, mas isso significa que apenas
21,4% dos jovens, com a idade de 18 a 24 anos, estdo matri-
culados em um curso superior.*

99. Relagdo com o mercado de trabalho. Uma questio
importante que se encontra presente no cotidiano do
Ensino Superior diz respeito as relagdes entre as Institui¢Ges
de Ensino Superior e o mercado de trabalho. Diversas sdo as
relagGes entre os ambientes universitdrio e empresarial. Por
vezes, as relagdes sdo colaborativas, possibilitando cresci-
mento e novas perspectivas para ambos os ambientes e, por
vezes, as relacGes sio exploratérias, com o mercado ten-
tando estabelecer agendas na universidade a partir de para-
digmas que instrumentalizam o saber e a cultura em nome
de supostas oportunidades mercadolégicas para os académi-
cos. De qualquer forma, as relagdes entre universidade e
mundo do trabalho s3o inevitdveis e precisam ser mediadas
de forma a sempre favorecer a formagao integral da pessoa e
a articular possibilidades para uma sociedade mais justa,
inclusiva e fraterna.



100. Extensio comunitdria. A curricularizagio da
Extensdo Universitdria,”” regulamentada pela Resolugio
007/2018,* exige que 10% da carga horéria dos curriculos
de graduagdo seja oferecida como agdo extensionista, provo-
cando uma inserg¢dao do académico no territério da comuni-
dade. A Institui¢io de Ensino Superior estabelece, assim,
um espago de aprendizagem que ocorre na agdo concreta
junto a realidade e a0 mesmo tempo presta servigos reais e
concretos & comunidade local, onde se encontra estabeleci-
da. Essa dindmica vai ao encontro da ideia de Service Lear-
ning,”” principio metodolégico que norteia o Pacto

Educativo Global.

101. Licenciaturas. Desde a promulga¢io da atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio (n. 9394/96), todo o
magistério a ser desempenhado na Educagio Bésica precisa
se dar em uma licenciatura, oferecida por Institui¢do de
Ensino Superior devidamente regulamentada e reconheci-
da. As licenciaturas tiveram uma verdadeira ampliagao no
territério nacional com a implementag¢io da universalizagdo
da Educagio Bésica. Historicamente, porém, verifica-se que
as Institui¢Ges de Ensino Superior nio acompanharam esta
multiplicacdo com a devida qualidade.

102. Educagido a Distincia (EaD). O mais recente
Censo da Educagio Superior realizado no Brasil mostrou
que mais da metade dos alunos de licenciaturas do pais
estdo realizando seus cursos a distdncia e que este nimero
cresceu bastante de 2013 até o presente.”’ A emergéncia da
pandemia levou as Institui¢es de Ensino Superior a busca-
rem rdpidas adaptagOes para dar continuidade a seus cursos.
Em diversas institui¢des foram implementadas ferramentas
de trabalho remoto através das quais professores e alunos
puderam se encontrar e dar continuidade ao processo for-
mativo. Existem, porém, diversos problemas neste processo.
O primeiro deles é a situagdo que muitos alunos e alunas de
cursos superiores acabaram enfrentando em relagio as suas
fontes de renda com a vinda da pandemia. Com isso, diver-
sos alunos abandonaram seus cursos, ndo tendo mais possi-
bilidade de sustentar as mensalidades.

103. Outro problema se refere ao acesso remoto. Neces-
sitando de um sinal estdvel de internet para se conectar aos
ambientes virtuais e principalmente as aulas sincronas,
diversos estudantes encontraram grandes problemas de
acesso e acompanhamento das aulas. Diversas instituigdes,
buscando garantir o direito de seus estudantes ao Ensino



Superior, articularam a¢des de acompanhamento e manu-
tengdo destes alunos em seus cursos. Isso vem acontecendo
por meio da ampliacdo de descontos e bolsas institucionais,
didlogos pessoais com estudantes em processo de desistén-
cia e até mesmo de campanhas para arrecadar equipamentos
eletronicos que facilitem o acesso as aulas.

104. A Lei n. 12.881, de 2013, estabelece que as Institui-
¢oes Comunitérias de Educagio Superior (ICES) sdo orga-
nizacoes da sociedade civil brasileira constituidas na forma
de associagdo ou fundagdo, com personalidade juridica de
direito privado, inclusive as instituidas pelo poder publico,
sdo entidades sem fins lucrativos, assim entendidas as que
observam, cumulativamente, os seguintes requisitos: a) nio
distribuem qualquer parcela de seu patriménio ou de suas
rendas, a qualquer titulo; b) aplicam integralmente no pais
os seus recursos na manutengio dos seus objetivos instituci-
onais; ¢) mantém escrituragdo de suas receitas e despesas
em livros revestidos de formalidades capazes de assegurar
sua exatiddo. As ICES também devem ter transparéncia
administrativa e a destinagio do patrimdnio, em caso de
extingdo, a uma institui¢do publica ou congénere.

10S. As instituigdes comunitdrias distinguem-se pela
forte vocagido social, desempenhando um papel proativo na
realidade social, politica, econdmica, cultural e histérica nas
regides onde atuam, gerando transformagdes que contri-
buem para o desenvolvimento de suas regides com maior
equidade e justiga social.

106. No decorrer da sua longa existéncia, as ICES traba-
lham incansavelmente para proporcionar uma educagio de
qualidade, contribuem para a formagio académica da popu-
lagdo, a promogao de atividades artisticas e culturais, a for-
magio de professores, bem como o desenvolvimento de
acOes de inovagio e empreendedorismo, por meio de pes-
quisa e desenvolvimento de base cientifico-tecnolégica.

2.12. As Instituicoes Catolicas de Educacao
Superior

107. Ha décadas, as Institui¢des Catdlicas de Educacio
Superior no Brasil, as Pontificias Universidades Catdlicas
(PUCs), Universidades Catélicas, Centros Universitirios
Catdlicos e Faculdades Catdlicas, em sua missdo, visdo e
principios, trabalham a formagao integral educando milha-
res de jovens e adultos. Sua proposta educativa busca ser



Igreja em educagdo, na vivéncia dos valores do Evangelho.
Seu compromisso com a responsabilidade social, pessoal e
comunitdria, com a concepgdo de economia do Papa Fran-
cisco, com o Pacto Educativo Global leva a trabalhar os pro-
jetos de vida de seus integrantes — professores, estudantes,
colaboradores e dirigentes — para a solidariedade e o com-
promisso social.

108. Assim, as politicas publicas educacionais brasileiras
ganham maior legitimidade com a participagdo das Institui-
¢oes Catdlicas de Educagdo Superior e sua respectiva exce-
léncia em todas as dreas do conhecimento e na formagao de
liderangas comprometidas com o bem comum, com a jus-
tica social e na luta por uma educagido de qualidade para
todos. Elas formam para a vida, para o trabalho, para a ino-
vacio e para o empreendedorismo social responsavel. Tém
por base os principios do Evangelho e da Tradi¢ao da Igreja,
a orientagdo do Magistério eclesial (com particular énfase as
Enciclicas Laudato Si’ e Ex corde ecclesiae), o compromisso
com o Pacto Educativo Global. Enfim, assumem os grandes

temas que promovem a nova humanidade mais fraterna e
soliddria.

109. As Instituicoes Catdlicas de Educagio Superior
exercem um papel de grande relevo no cendrio nacional.
Promovem a qualidade social e educam o ser humano em
sua integralidade. Possibilitam o acesso a Educagdo Superi-
or, sobretudo com bolsas sociais que vio muito além das
exigéncias legais da filantropia. Por meio do tripé indissocié-
vel — ensino, pesquisa e extensao — a missdo destas institui-
¢Oes se concretiza junto as suas comunidades regionais. Sua
atividade académica suscita o pensamento critico e criativo,
aperfeicoa a prdtica diddtico-pedagégica e gera desenvolvi-
mento socioecondmico por atividades inovadoras. A pes-
quisa que desenvolvem contribui para o fortalecimento da
atuagdo de docentes e discentes. Promovem e garantem o
comprometimento institucional com a ética, o desenvolvi-
mento sustentdvel, a inovagio e a justica social.

110. No dmbito do Ensino das Institui¢ées Catoélicas de
Educagio Superior, destacam-se os curriculos e planos de
ensino que sdo estruturados para além dos conteidos pro-
gramdticos e Diretrizes Curriculares Nacionais. O objetivo é
formar bons e honestos cidadios para exercerem a sua pro-
fissdo com ética e que prezem sempre pela dignidade da pes-
soa humana, bem como, possam atuar iluminados pelos



valores cristdos. As Institui¢des Catdlicas de Educagio
Superior devem levar esperanga, conforme exorta o Papa
Francisco: “E tempo de olhar em frente com coragem e
esperanga. Que, para isso, nos sustente a convicgao de que
habita na educagdo a semente da esperanga: uma esperanga
de paz e justica; uma esperanca de beleza, de bondade; uma
esperanga de harmonia social!”"

2.13. Professores e gestores em sua missao
de educadores

111. Em todos os tempos, os educadores tiveram desa-
fios inerentes ao contexto social, politico e econdmico, den-
tre outros. Na atual realidade, ndo é diferente. Nesta era da
complexidade, levantam-se demandas nos variados ambitos
que abrangem tanto a organizagio educativa em suas opgoes
pedagdgicas quanto a pessoa e a profissdo do professor.

112. Aos gestores, além das questGes administrativas,
financeiras e de toda ordem, importa ter claro um modelo
de educagio que priorize o encorajamento ao aprendizado e
a constru¢do de conhecimentos significativos, que permi-
tam a todos os atores do processo educativo abrirem-se a

aprendizagem como tarefa que nos acompanha pela vida
afora.*

113. Pensar em uma formagdo humana que transcenda a
légica do mercado e dos exames regulamentares tais como
Sistema de Avaliacio da Educagio Bésica (SAEB), Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE) e vestibulares cons-
titui-se na pauta do dia para todas as institui¢es, especial-
mente as confessionais. E importante superar a légica da
exclusdo. Seja aquela que passa pela ilusdo de que apenas o
acesso ao Ensino Superior é a garantia de melhores condi-
¢oes de vida, bem como do discurso que se alicerca no
entendimento de que uma grande maioria de pessoas estdo
tendo acesso ao Ensino Superior. Na verdade, se ndo houver
conhecimento necessério para o exercicio de uma profissio,
acabam por ampliar ainda mais o muro de separagio entre
pobres e ricos, reforgando assim uma democratizagao segre-
gativa.

114. E preciso uma séria reflexio sobre as questdes relati-
vas a educagido de qualidade social, a fim de ampliar a con-
cepgio focada apenas na escalada social individual e
descomprometida com as questdes humanitirias e com o



futuro da sociedade onde vivem as pessoas. Urge aos res-
ponsdveis pelos programas educativos pensar: que metodo-
logias, priticas avaliativas e opgdes pedagbgicas e de
constitui¢do curricular permitiriam processos mais equéni-
mes e inclusivos em todos os ambitos da educagdo formal?
A precariedade a que estdo sujeitas algumas institui¢Ges
publicas de ensino, com o enfrentamento de dificuldades
que perpassam o uso inadequado de investimentos em pes-
quisas, extensdo, até a falta de recursos para o ensino, nio

pode ser ignorada.

115. Os responsaveis pela Pastoral da Educagio nas Dio-
ceses, nas paroquias, os proprios parocos, religiosos, leigas e
leigos comprometidos com a educagio sao chamados a vol-
tar o seu olhar para a educagido publica. Aten¢ao, sensibili-
dade e apoio serdo fundamentais, se quisermos ser presenca
apostélica neste vasto campo, de mais de 42 milhGes de
estudantes em escolas de Educagdo Bdsica e nas universida-
des. E necessario apoiar e promover a Pastoral da Educagio.

116. Aos professores, especialmente, protagonistas por
exceléncia do ato educativo, e a quem estdo diretamente
relacionadas as questdes da metodologia do ensino, da
aprendizagem dos estudantes, de sua avaliagdo, impdoe-se

repensar o ato educativo para além da jd tradicional légica
das perguntas e respostas pré-elaboradas e, muitas vezes,
distantes da realidade. Criar formas de interagdo e aprendi-
zagem, a fim de que o processo de ensino-aprendizagem nio
seja apenas eficiente, mas sobretudo eficaz, auxiliando para
que o aprendiz possa apropriar-se dos conhecimentos, em
um espiral que contempla teoria e prética.

117. A pandemia da Covid-19 trouxe consigo a possibili-
dade de priorizar os conteidos mais relevantes, sem os
quais uma boa formagio serd deficitiria. E importante des-
tacar que o acesso as ferramentas digitais ndo aconteceu de
maneira ampla. Muitas solugdes digitais foram construidas
para os momentos de isolamento social, porém é necessario
avancar, em especial no acesso e na qualidade do acesso a
essas mesmas solugdes. Uma agdo de inclusio digital,
quando ndo acontece de forma equitativa, possui em seu
bojo uma nova qualidade de exclusio social.

118. O tema da atualizagio e do uso de tecnologias edu-
cacionais é uma constante na educacio. A escola é chamada
a rever constantemente os meios que utiliza para facilitar os
processos de aprendizagem. Nos ultimos anos, as tecnolo-
gias digitais ganharam grande relevancia, que foi intensifi-



cada durante a pandemia da Covid-19. E importante
considerar que o uso de tecnologias digitais possui um
grande potencial. As tecnologias podem muito, mas nio
podem tudo. E preciso evitar a ilusio de uma solugio
mégica para todos os desafios da educagio. E fundamental
também perceber outros dois aspectos: as tecnologias digi-
tais quando ofertadas de maneira desigual reforcam e quali-
ficam a exclusdo que se espera superar. O segundo aspecto é
que elas ndo devem ser percebidas como artificio para dimi-
nuigio do custo professor no processo educacional. A educa-
¢do pode ser facilitada por programas e plataformas, mas a
sua autoria deve ser centrada na agio humana.

119. Uma educagio pensada a partir da complexidade
em que estd mergulhada a sociedade é chamada a estabele-
cer didlogo permanente com diferentes atores sociais, com a
comunidade local e com profissionais de diferentes dreas do
conhecimento. Além disso, as préticas interdisciplinares e de
colaboragio entre as disciplinas da mesma e de outras dreas
do conhecimento concorrem para a partilha dos saberes e
promovem uma visao mais ampla sobre as diferentes ques-
toes que envolvem a vida, a pessoa, a sociedade e o planeta.
A aproximagio entre os proprios professores pode consti-

tuir um caminho para a formag¢io de uma ordem profissio-
nal, o que permitiria melhor organizagio com fins de
valorizagdo dos trabalhadores da educacio e, também, da
efetivagdo dos processos democréticos, tio necessdrios a
consolidacdo das institui¢des e da prépria educagdo como
um patrimoénio intangivel da humanidade.

120. A polarizagiao social, que se acirrou nos ultimos
anos, trouxe as Institui¢bes Educativas os conflitos a que
estdo expostos todos os cidaddos em decorréncia de suas
opgdes politicas e ideolégicas. De Norte a Sul do pais, verifi-
cam-se casos de agressdes a professores, chegando muitas
vezes a situacoes de abuso e violéncia dentro e fora da esco-

la.

121. A proposta do Papa Francisco de um Pacto Educa-
tivo Global implica também, em nivel diminuto, que cada
Institui¢do Educativa empreenda processos de didlogo e
aproximacio com as familias, propondo uma alianca em
torno de uma educagdo para a verdade, a solidariedade, o
respeito as diferencas e a paz.

122. Pensar a educagido do século XXI é empenhar-se
para transformar as Institui¢es Educativas em comunida-
des aprendentes. Somente o compartilhamento de saberes



vai nos permitir alcangar tal meta. Trabalhar por uma educa-
¢do que promova a vida acima de qualquer outro valor, aju-
dando a resgatar a dignidade de cada pessoa humana, em
um exercicio permanente de fraternidade e solidariedade
contribuird para o surgimento e desenvolvimento de uma
nova humanidade.

2.14. Ensino Religioso

123. O Ensino Religioso é contemplado no art. 210 da
Constituicao Federal e é compreendido como uma érea do
conhecimento e como um componente curricular da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) no Ensino Funda-
mental. A BNCC, como documento normativo que regula
os sistemas de ensino e determina os direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento das criangas, dos adolescentes e dos
jovens, é concebida a partir da perspectiva de uma educagio
de qualidade social e define um conjunto de habilidades e
de competéncias para nortear os curriculos da federagao.
Esse documento atribui a importincia do Ensino Religioso
na formagdo bdsica dos estudantes conforme previsto no
art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB): “O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é
parte integrante da formagdo bdsica do cidadio e constitui

disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de
Ensino Fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo”.

124. Ressalta-se que, os sistemas de ensino podem defi-
nir sua proposta para o Ensino Religioso nos modelos con-
fessional e ndo confessional. O modelo ndo confessional foi
homologado na BNCC que estruturou o estudo do conheci-
mento religioso de forma a proporcionar a construgio de
saberes que permitam a plena convivéncia pacifica, harmo-
niosa e fraterna entre as diversidades, nio somente no con-
texto escolar, mas no ambito dos diversos grupos sociais.

125. O Acordo Brasil-Santa Sé (Decreto n. 7.107, art. 11,
§ 1°) assegura o Ensino Religioso Catélico e de outras con-
fissdes religiosas, portanto, podendo haver um modelo nio
confessional e outro confessional, este segundo os referenci-
ais teolégicos da sua tradicdo religiosa, assegurando a liber-

dade religiosa.

126. O Ensino Religioso é essencial no componente cur-
ricular, como educagio para a construgdo da paz social, do
didlogo respeitoso com a diversidade cultural e também



para valores humanos e espirituais, na percepgio da busca
humana a transcendéncia.

127. O ensino religioso ainda possibilita que cada pessoa
compreenda e descubra que o ser humano possui direitos
fundamentais: a vida, a religido, o saber, a apreciagio estéti-
ca, o trabalho, a amizade, a propriedade privada, entre
outros. H4 uma responsabilidade de servi¢o ao préximo e
senso de comunidade que sio fundamentais para a concreti-
zagdo da paz social, no didlogo respeitoso com a diversidade
cultural e para valores humanos e espirituais na percepgao
da busca a transcendéncia. Como resume Santa Catarina de
Sena: “se fores aquilo que Deus quer, colocareis fogo no
mundo”.

2.15. Outros contextos educativos

128. A Constitui¢ao Federal, em seu artigo 205, ressalta
que a educagio é direito de todos e dever do Estado e da
familia. Serd promovida e incentivada com a colaboragio da
sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para
o trabalho. Ela é um direito subjetivo, inalienivel e que deve
ser garantido a todos os individuos. Entretanto, a educagio

existe mesmo onde nio hd escolas, extrapolando os muros
das institui¢des de ensino. A educagio popular, social e
comunitdria muito tem contribuido, em consonincia com
as institui¢des de ensino, ao longo da histéria, para a poten-
cializagdo das pessoas e comunidades, como sujeitos de
direitos e de deveres. Ela se d4 em uma sociedade democrs-
tica, que diariamente luta por politicas publicas estruturais e
de Nagdo que acabam, pela sua inexisténcia ou ineficicia,
em varias situagdes, ampliando a desigualdade e a violéncia
contra as infincias, adolescéncias e juventudes.

129. O contexto politico-econémico-social que vivemos
afetou a sociedade brasileira, em seus diversos campos,
ampliando assim, as lacunas referentes aos direitos de
momentos de aprendizagem dos estudantes na Educagio
Bésica. No caso das institui¢des de ensino formal houve o
aumento da evasdo e do abandono escolar, perdas significa-
tivas de aprendizagem. Ocorreu também a ampliagdo da
desigualdade de acesso e permanéncia as oportunidades
educacionais dos estudantes, o aumento do ntmero de
reprovagdes, além do adoecimento emocional dos profissio-
nais da educacdo e dos estudantes. Quem mais tem sido
impactado nos territérios da educagdo, em escolas e nos



espagos educacionais ndo formais, foram e s3o os mais vul-
neraveis.

130. Nesse contexto ndo duvidas sobre a necessidade de
que oportunidades educativas sejam construidas nos diver-
sos territérios curriculares e multiculturais, a partir dos pila-
res da ecologia humana e integral. E preciso, pois, garantir a
perspectiva de que tudo estd interligado e que somos cha-
mados — Igreja, governo e sociedade — a unirmos ideias,
agendas e agdes propositivas em prol de uma visao que tem
como foco uma educagio para a formagao humana integral,
fraterna, empitica e soliddria, que impacte positivamente as
politicas publicas da Educagdo Bdsica brasileira. As praticas
pedagdgicas precisam ser reconhecidas por acolherem as
necessidades de todas as criangas, jovens e adultos e serem
pautadas em agdes que vio ao encontro do desejo por uma
aldeia que educa e coloca a pessoa no centro das relagdes, a
servico do bem comum como ato de amor e de transforma-
¢do por oportunidades educativas para todas as pessoas,
equitativamente, promovendo acesso a educagio e aos direi-
tos sociais.

131. Os desafios para a efetivacio de uma educagio de
qualidade sdo grandes. E preciso um olhar atento e empético

para a educagdo quilombola, popular, indigena, com os sur-
dos e deficientes visuais que sofrem com diversos desafios
dentre os quais a formagdo de professores, a falta de uma
politica publica reparadora e afirmativa que atinja todos os
territérios de aprendizagem, o abismo educacional, a falta
de acesso e condi¢des de permanéncia, tanto na Educagio
Bdsica como no Ensino Superior, a desconexio do curriculo
da escola formal para com as especificidades dessas comuni-
dades e pessoas.

132. E preciso fortalecer as redes de apoio aos territérios
de vulnerabilidade® para que essas populagdes tenham as
condi¢des necessdrias para sobreviver com dignidade e
garantir seus direitos sociais, principalmente nas favelas,
periferias, quilombos e nas comunidades indigenas, tendo
respeitada sua identidade.

133. Uma observagdo se faz necessdria: comunitdria é
termo utilizado na legislacdo para se referir as redes priva-
das, mas ndo lucrativas, cujos resultados econémicos sdo
integralmente reinvestidos na prépria educagio, na prépria
rede de escolas, ou seja, sdo as escolas filantrépicas, de altis-
sima poténcia e qualidade educativa. E nesse grupo que se
encontram as milhares de escolas confessionais. As chama-



das privadas sdo as lucrativas, financistas, de presen¢a na
bolsa de valores, que fazem da educagdo uma mercadoria,
cujo fim ultimo é o resultado econémico.

134. Outra realidade sio as Escolas Comunitérias, um
modelo que estd previsto no art. 213 da Constitui¢do. Sao
confessionais e filantrdpicas e tém como publico-alvo comu-
nidades e familias de baixa renda. Uma experiéncia que pre-
cisa ser ainda mais conhecida.

135. E preciso construir caminhos educacionais em uma
perspectiva de ecologia humana, que tenham como ponto
de partida a diversidade, e de uma “fala-a¢do” que constréi
sistemas capazes de promover o bem viver em uma perspec-
tiva do humanismo solidério. Nao se pode precarizar o tra-
balho e a vida em nome da economia. De forma
permanente, tem-se o desafio do didlogo como possibili-
dade de transformagio do mundo, por ser um caminho
democrético. Para isso, é preciso estarmos dispostos a ouvir
e interpretar as classes populares, e mostrar a poténcia do
didlogo no questionamento do mundo como algo dado e na
construcio de outras formas de sociabilidade que passam
por relagbes de solidariedade e empatia. E um caminho edu-
cativo que promove a cultura do bem viver. A educagio

popular em saude, por exemplo, pode ter muito a colaborar
nesse sentido.

136. E necessdria uma abertura e sensibilidade no que se
refere A realidade das pessoas que se encontram em uma
situagdo de exclusdo e tratamento discriminatério. Seja na
educagio formal, como também na nio formal, a educagio
precisa ter marcas de testemunho profético, sendo ousada e
aberta a utopia. Dessa forma, afeta, potencializa e trans-
forma os individuos como atores-sujeitos sociais; uma edu-
cagio que relaciona unidade e pluralidade. Atenta e
disponivel aos mais frigeis, que transmita contetidos, habi-
tos, valores e virtudes, a partir da relagdo na proposig¢do do
encontro. Portanto, uma educagido para o cuidado com a
casa comum, que valoriza a dimensao ladica, o didlogo e o
respeito, que acompanha e ensina o verdadeiro, o belo e o
bom,* em todos os contextos sociais.

137. E importante ir além dos muros das instituigdes de
ensino e experenciar as diversas oportunidades presentes no
desenho dos territérios educativos em um contexto de cres-
cente singularidade de grupos populacionais em convivén-
cia, acelerado pelos processos de globalizagio, das
mobilidades e geridos pelo didlogo multicultural.* Fortale-



cer o prisma da multiculturalidade e interculturalidade, nos
sistemas educacionais, demanda uma nova préxis dos edu-
cadores e de perspectivas da educagio, que precisa ser dial6-
gica e que rompe com a imposi¢ao de siléncios.

138. Para uma pritica dialégica educativa, é necessdrio
ainda promover uma vivéncia participativa e cristd, de aber-
tura a0 mundo e aos outros, pois, “o sujeito que se abre ao
mundo e aos diferentes saberes inaugura, com seu gesto, a
relagdo dialégica que se confirma como inquietagio e curio-
sidade, como inconclusio em permanente movimento na

historia”*

3. DISCERNIR

139. O exercicio da escuta conduz a necessdria tomada
de posi¢io da parte de quem escutou. Entre a escuta e a
ag¢do, urge a pratica do discernimento, qual iluminagio a luz
dos critérios da Fé e da Tradig¢ao Cristas. E o discernimento
se pratica com outra escuta, dessa vez, da Palavra de Deus,
como passo fundamental para julgar evangelicamente os
desafios do tempo presente e apontar as proposi¢des para o
novo. Assim, a referéncia primeira é Jesus. Ao escutar as acu-
sagdes contra a mulher pecadora (Jo 8,1-11), o Mestre toma
a palavra e faz valer a misericérdia e o perdio como cami-
nho novo para aquela mulher continuar a viver resgatada na
for¢a do amor, da compreensdo e da Boa-Nova do Reino.
Este caminho novo da misericérdia ndo exclui, porém, a cor-
recdo: “vai e ndo peques mais”.

140. Todos os dias as pessoas sio chamadas a tomar
pequenas decisdes. Essas s3o geralmente adotadas a luz de
valores assimilados desde a educagdo familiar e aperfeigoa-
dos na vida adulta. Mas é, sobretudo nas decisGes que mais
empenham o sentido da vida e da dignidade humana,
naquelas que comprometem o futuro de si mesmo e dos



outros, nas que envolvem a justica e a liberdade, que a pes-
soa necessita exercitar atentamente o discernimento. Para o
cristio, essas decisdes requerem a luz da fé. “E verdade que o
discernimento espiritual ndo exclui as contribui¢des de
sabedorias humanas, existenciais, psicolégicas, sociolégicas
ou morais, mas transcende-as. (...) Ndo estd em jogo apenas
um bem-estar temporal, nem a satisfagdo de realizar algo de
util, nem mesmo o desejo de ter a consciéncia tranquila.
Estd em jogo o sentido da minha vida diante do Pai que me
conhece e ama, aquele sentido verdadeiro para o qual posso
orientar a minha existéncia e que ninguém conhece melhor

do que Ele”"

141. Escutar, discernir e agir. Eis o caminho que a Campa-
nha da Fraternidade nos apresenta este ano: é preciso dis-
cernir os desafios da realidade educativa no seu conjunto
para alcangar propostas plausiveis de superagio de lacunas e
dificuldades que comprometem a qualidade da educagio
em todos os dmbitos. A escuta faz parte do ver. H4 coisas
que sé escutamos, vendo. Na educagido, o discernimento é
um passo importante para maturar a vida como futuro ao
mesmo tempo em que estimula o nosso agir que se resume

em uma sé verdade: o cristianismo é um modo de viver, é
viver em Cristo, é a¢gao, compromisso e transformagao.

142. Ap6s apresentar uma visdo panoriamica da realidade
educativa em nosso pais, com seus desafios potencializados
pela pandemia e seus impactos nas politicas publicas para a
educagio, é hora de discernir as principais referéncias da
educagdo na perspectiva cristd, ou seja, uma educagdo para
o humanismo solidério. A luz da Palavra de Deus, da Tradi-
¢ao e do Magistério da Igreja e da experiéncia eclesial bimi-
lenar, muito mais do que julgar os diferentes modelos
educativos, urge recuperar os principios e as caracteristicas
da educagido na perspectiva da fé crista.

3.1. Jesus Cristo: Mestre e Educador

143. As Sagradas Escrituras apresentam a imagem de um
Deus que se revela as criaturas dentro de contextos histéri-
cos e culturais. Contemplando os mistérios da vida de
Cristo ndo é de se surpreender que o Filho de Deus viveu,
falou, foi educado e adorou o Pai como um judeu de seu
tempo. Suas palavras e agdes, seu método de ensinar esta-
vam em sintonia com os costumes e as préticas da cultura
semita na qual Ele se encarnou.



144. O Evangelho revela como Jesus atrafa pessoas, gru-
pos e a multiddo sobretudo pelo seu modo de ensinar. As
atividades realizadas por Ele podem ser basicamente resu-
midas em trés atitudes: anunciar, ensinar e curar. No entan-
to, parece que os atos de ensinar e instruir sobressaem aos
outros. Ele inicia seu ministério publico dando testemunho
de vida, fazendo e ensinando (Mt 4,25; §,2; cf. At 1,1).

145. Com relagdo a educagio formal que Jesus recebeu,
hd poucas informagdes, mas o evangelista Lucas, depois de
relatar o encontro de Jesus no Templo com os doutores da
Lei, afirma que Ele voltou para a Galileia com seus pais e
era-lhes submisso (Lc 2,52). Os verbos submeter e crescer
denotam um desenvolvimento na educagio de Jesus. O
evangelista faz notar que sua educagdo se deu em Nazaré da
Galileia (Lc 2,39). Ainda faz mengio que Ele costumava fre-
quentar a sinagoga, onde provavelmente aprendeu a ler e
escrever (Lc 4,16).

146. No Evangelho hd evidéncias de que os discipulos de
Jesus se dirigem a Ele como Mestre, como alguém que fala
com sabedoria e ensina com amor tanto a seus discipulos
como também a multidio (Jo 1,37-38; 4,31; 9,2; 11,8; Mc
9,5; 11,21; 14,45). Aqui a atividade do Mestre Jesus tem

uma forte relagio com os discipulos que o reconhecem
como Mestre. Os doutores da Lei (Mt 22,35-36), os Fari-

seus (Lc 19,39), os Saduceus (Lc 20,27-28) também o reco-
nheceram como Rabi.

147. Em seus ensinamentos Jesus demonstra que
conhece as Escrituras na sua forma literdria, mas também na
oralidade, pois é capaz de dialogar com as pessoas fazendo
citagGes e alusdes da Lei e dos Profetas com muita frequén-
cia. Ele tinha uma pedagogia singular (Lc 4,16). Jesus ensina
como deve ser a relacio filial entre aquele que reza e o Pai
que est4 nos céus (Lc 11,1-13).

148. Nas pardbolas que narrava, Jesus apresentava meta-
foras, comparagdes, provérbios, contrastes, enigmas, parado-
x0s, similitudes, todas com o objetivo mudar as concepgoes,
provocar uma autorreflexdo sem desafiar as pessoas direta-
mente. Caminho que promove a conversio de vida. As
vezes, utilizava o questionamento: “E vés, quem dizeis que
eu sou?” (Mt 16,15). Buscava, assim, criar condi¢des para
despertar nos coragdes das pessoas o desejo de apreender,
sobretudo as verdades mais importantes para a vida eterna.



149. Os Evangelistas também mencionam que Jesus ensi-
nava com autoridade (Mt 7,28-29; Mc 1,21-28); sua peda-
gogia se difere do modo dos escribas e fariseus, porque Ele
conhece as Escrituras em profundidade e as atualiza na sua
pessoa, no seu modo de agir. Sua autoridade vem do pro-
fundo conhecimento daquilo que diz e de sua prética de
vida. Ressalte-se aqui o valor do testemunho de vida pessoal
e a coeréncia de quem ensina.

150. Segundo o costume no tempo de Jesus, o lugar de
ensinar era a sinagoga e o Templo, normalmente sentado em
um lugar mais elevado. Jesus também ensina na montanha
(Mt 5,1-2); na beira do lago (Mt 13,1-3). Em casa (Mc
3,20-35), a beira do pogo (Jo 4), no caminho (Lc 24). Ele
nio ensina apenas com palavras. Seu ensinamento também
é relacional, se dd pela proximidade e desperta o discerni-
mento em seus interlocutores. Nao perde oportunidade de
ensinar. Em didlogo com a samaritana, percebe-se que sua
pedagogia leva as pessoas a mudarem seu modo de pensar e
agir. Sua pedagogia consiste em ensinar levando em consi-
deracdo toda a realidade que cerca as pessoas com as quais
se encontra. Ele respeita o tempo, a experiéncia, a mentali-
dade, as concepgdes que as pessoas tinham. Ele é paciente

no ato de ensinar, demonstra interesse por aquilo que o
outro traz para o didlogo, sabe escutar e apontar caminhos

(Jo 4,7-26).

151. O modo de ensinar de Jesus transformou e ainda
hoje pode modificar a vida de muitas pessoas. Ele ensina a
misericérdia, o acolhimento que conduz Zaqueu a conver-
sio (Lc 19,1- 10), a cura do cego Bartimeu que insiste em
encontrar-se com Jesus (Mc 10,46-52), Maria Madalena
que ao ser liberta do espirito mal, coloca-se no caminho do
seguimento (Lc 7,36-50). Dentre todas as transformagdes
que os ensinamentos de Jesus suscitaram, talvez as mais
extraordindrias tenham ocorrido com seus apdstolos. Pedro,
por exemplo, deixou de ser impetuoso. Na paixdo medroso,
mas cheio de coragem em Pentecostes. Mateus aceita deixar
a vida de cobrador de impostos para se tornar discipulo.

152. A pedagogia de Jesus liberta as diversas categorias
de cativos: os pecadores (Lc 15,7-10), cobradores de impos-
tos (Lc 15,1-2; 19,7), os que sdo economicamente oprimi-
dos (Lc 16,19-31), os possuidos pelos deménios (Lc
11,14), os doentes (Lc 13,10-17), os samaritanos (Lc 17,11-
19) e os gentios (Lc 13,28-20). Os protagonistas caracteri-
zados pelos relatos dos Evangelhos se envolvem no processo



de libertagao tomando parte nas a¢oes de Jesus, que devolve
a dignidade e o senso de pertenga a nova comunidade de
discipulos.

153. Nas pardbolas Jesus coloca figuras an6énimas (Lc
10,25-37) seja como protagonistas que agem a partir da soli-
dariedade e da misericérdia, ou sofredores sem voz e digni-
dade deixados a margem do caminho, mas que se tornam
sujeitos da compaixdo divina e recobram a vida e a dignida-
de. Como na pardbola do grio de mostarda, quase invisivel
langado na terra, e o fermento escondido na massa per-
meiam e penetram em realidades que surpreendem (Lc
13,18-21), assim a agdo dos discipulos anénimos, desconsi-
derados pelo sistema do Templo e do Império Romano, é
decisiva para o anuncio do Evangelho. A comunidade dos
discipulos gera novas relagdes humanas que convidam a
todos para aderirem ao Reino de Deus.

154. Seguir Jesus pelo caminho do discipulado consiste
em aprender dele como se deve construir novas relagoes fra-
ternas fundamentadas em atitudes de amor ao préximo e de
perdao que Ele mesmo teve ao percorrer o caminho de seu
ministério. O desejo de restaurar as relagdes rompidas deve
nascer do coragdo humilde e sincero do discipulo que se dis-

poe continuamente a aprender com Ele como agir e como
orar verdadeiramente.

3.2. Discipulos missionarios educadores

155. A comunidade dos discipulos assumiu com cora-
gem o mandado missiondrio conferido pelo Senhor Ressus-
citado. O “ide e ensinai” (Mt 28,19-20) impulsionou a vida
dos discipulos, que assumiram a tarefa de anunciar e ilumi-
nar o mundo com a audaz proposta do Evangelho. Os disci-
pulos e discipulas, marcados pelas li¢des aprendidas com o
Mestre, testemunhavam em sua agdo missiondria a pedago-
gia do amor, do didlogo, da compaixido e do cuidado com a
vida. Os textos do Novo Testamento relatam o caréter for-
mativo assumido pela Igreja nascente na pregagdo dos apds-
tolos, no testemunho pedagbgico da fraternidade
comunitdria, na partilha dos bens, nas correg¢des e no enco-
rajamento das cartas paulinas.

156. A Igreja percebeu a educagdo como um elemento
essencial da sua missdo e, desde a antiguidade até os nossos
dias, é enriquecida por exemplos admiraveis de pessoas que
deram um fervoroso testemunho de fé através do empenho
educativo. Muitos cristdos, por meio da educagio, realiza-



ram a perfei¢ao da caridade e colaboraram para a edificagio
de uma sociedade mais fraterna e justa.

157. Nos primeiros séculos do cristianismo, os Padres
Apostoélicos elaboraram a literatura mais antiga produzida
pela comunidade cristd, em uma perspectiva de continui-
dade e, em alguns casos, simultaneidade em relagdo aos tex-
tos do Novo Testamento. Conjuntamente com a atividade
missiondria, a tarefa educativa se fez presente naqueles pri-
meiros lugares onde o Evangelho tinha sido pregado.

158. A Didaqué, como primeiro catecismo cristdo,
conhece o fendmeno da educagio assumida pela familia, na
qual, desde cedo, os filhos deviam ser educados no temor do
Senhor.” Clemente de Roma afirma que a humildade, a cas-
tidade e o amor pela beleza resultam da educagio que os
pais oferecem para os filhos a luz dos ensinamentos de Cris-
to.”” O aparecimento das escolas cristds, como locais onde
os mestres podiam reunir os seus discipulos para transmitir
ensinamentos da doutrina cristd, acontece no contexto da
domus ecclesiae (Igreja nas casas), no tempo das grandes per-
seguicOes e do martirio. Nesse contexto, a educaciodaféea
formagdo humana das criangas estdo interligadas. Comuni-

dade e familias assumem a comum responsabilidade educa-
tiva.

159. Do periodo patristico, pode-se destacar trés impor-
tantes exemplos de centros de formagao crista lideradas por:
Sio Justino Mirtir, em Roma, Clemente de Alexandria e
Origenes, na antiga capital do Egito e por Cirilo de Jerusa-
l1ém, na Palestina. Sao Justino cria uma biblioteca publica
aberta a populagdo, na qual os livros serviam como instru-
mento para as instrugdes e para os ensinamentos cotidianos.

160. Sao Clemente de Alexandria inova ao inserir os pro-
cessos de crescimento cognitivo em uma dindmica crista
sem lapsos entre a heranga cultural do homem e a conquista
do saber. Descreve-se com isso a sublime iniciativa do edu-
cador que, antes de tudo, deve se colocar na condigdo de
quem admite que os conceitos culturais dos alunos sio
importantes, apesar de insuficientes para sua prépria evolu-
¢do. Sdo Cirilo de Jerusalém prepara os catecimenos e reco-
nhece a tarefa educativa das catequeses mistagégicas, cujo
objetivo era explicar o sentido mistico da celebragio,
fazendo com que os nedfitos ndo apenas compreendessem o
sentido do credo e da oragdo cristd, mas também trouxes-



sem para os gestos pessoais os elementos adquiridos nos
sacramentos.

161. Pela sua importancia e relevincia, o conjunto de ins-
trugdes oferecido pelos Padres da Igreja sobreviveu pelos
séculos até chegar a nés. Eles procuraram em um contexto
multicultural dialogar com a sociedade da época apresen-
tando a fé cristd como importante elemento para iluminar a
vida publica. A Escola Catequética ou Teolégica de Alexan-
dria (Didascalium) foi fundada no ano 190 por Sio Panteno
e levada avante por Sio Clemente de Alexandria. Tinha

como objetivo apresentar o cristianismo a cultura
helénica.”

162. Sio Justino, que ndo era ministro ordenado nem
lider da sua comunidade, ocupa a fungio de mestre. Como
educador leigo, Sdao Justino apresenta a importéncia de se
promover com liberdade os ministérios dos leigos, sobre-
tudo quando estes se dedicam a educagao.

163. Ao longo dos séculos, a Igreja proporcionou vérios
ambientes e experiéncias formativas conectadas aos conven-
tos e igrejas com o intuito de formar os jovens capazes de
promover o didlogo entre fé e razdo. Na Idade Média, as
bibliotecas e escolas mantidas junto aos mosteiros conserva-

ram e mantiveram viva a cultura literdria e, neste ambiente,
se desenvolveu um sistema educativo de grandes valores cul-
turais e religiosos, além do estabelecimento do método
cientifico que colocou as bases da ciéncia moderna. Santo
Anselmo de Cantudria, Sio Bernardo de Claraval, Sio
Tomds de Aquino, entre outros pensadores, constituiram
naquele momento histérico um importante avango educa-
tivo por meio das investiga¢oes filoséficas que procuravam
responder as inquietagGes humanas na sua busca pela verda-

de.

164. O movimento humanista, com o renascimento, deli-
neou uma compreensio educativa centrada no ser humano
em busca da beleza e da liberdade e assim estabeleceu uma
forma nova de enxergar o mundo. O ideal educativo neste
periodo é o do homem culto e, por isso, introduz os estu-
dantes as grandes obras literdrias e artisticas cldssicas. Uma
nova compreensao acerca do ser humano e a inspiragao das
artes como componente educativo sio herangas deste
periodo na formacio das novas geragdes. Para Santo Tomads
de Aquino “0 homem tem de bondade tanto quanto tem de
Ser, e faltando-lhe plenitude de seu Ser, falta-lhe bondade, o
que é chamado de mal”.



165. Em meio as desigualdades de acesso a educagio, a
caridade cristd suscitou em muitos religiosos e religiosas a
sensibilidade em relagdo a maioria das criangas, geralmente
pobres e sem acesso a educagdo formal. A caridade educa-
tiva estd na origem de inimeros Institutos de Vida Consa-
grada e congregagdes religiosas que surgiram com a missao
especifica de educar criangas pobres. O encontro fecundo
das pessoas consagradas com o mundo da educagio produ-
ziu uma tradi¢do pedagégica sdbia e eficaz que, a luz do
Evangelho, promove a pessoa humana por meio da escolari-
zagao. A sabedoria educativa de Dom Bosco com o método
preventivo, a atragdo pelos pobres de José de Calasanz, a
obra educativa de Jodo Batista de La Salle e Sio Marcelino
Champagnat. A preocupagdo de Domingas Mazzarello e
Lucia Filippini pela educa¢io das meninas e das jovens, o
amor de Madre Clélia Merloni, o zelo de Carmén Sallés,
Madre Cabrini, Santa Virginia Bracelli entre muitos nomes,
evocam o quanto o Espirito Santo age na vida da Igreja des-
pertando audaciosos coragdes para educar as criangas e 0s
jovens. Nao hd como nesse espago nomear todos eles, mas
podemos lembrar outros, inclusive em nossas comunidades.
Os resultados de suas obras sio edificantes ainda para o
tempo presente.

166. Em sua caminhada peregrina no mundo, a Igreja
tem sido agraciada por pessoas consagradas capazes de
desenvolver uma agdo educativa particularmente eficaz, ofe-
recendo uma contribuigdo especifica para as iniciativas de
formagio.’ Religiosos e religiosas compreenderam o
ambito educativo como caminho para o crescimento cultu-
ral e de fé, e elaboraram pedagogias ao longo de sua histéria
com abordagens inovadoras que influenciaram positiva-
mente as praticas educativas. Esse patriménio cultural da
humanidade oferecido pelas instituiges religiosas, em sua
maioria filantrépicas, aponta um importante componente
de discernimento que é assumir a tarefa educativa como
vocagao e como parte da obra missiondria da Igreja.

167. A educacio, precisamente porque tem por objetivo
tornar a pessoa mais humana, s6 pode realizar-se autentica-
mente em um contexto relacional e comunitdrio. Nessa
comunidade de discipulos missiondrios educadores estio
inseridos vérios atores e, em especial, os leigos e leigas, cha-
mados a assumir sua missdo na Igreja vivendo na fé a sua
vocagdo secular na comunidade escolar. Os professores, na
histéria das institui¢oes educativas, assumem a tarefa de
colaborar diretamente na formagao integral da pessoa, na



formacgio do seu sentido ético e social, em sua abertura ao
transcendente e em sua educagio religiosa.>*

168. A Igreja, progressivamente, utilizou das fontes e dos
instrumentos da cultura para aprofundar a Revelagio e pro-
mover um didlogo construtivo com o mundo. Os discipulos
missiondrios educadores, no decorrer dos séculos, encarna-
ram a Boa-Nova do Reino na aspiragido de educar e formar
as novas geragoes para verdadeiramente assumirem seu pro-
tagonismo no mundo. A luz da fé em Jesus, mestre e educa-
dor, a missdao educativa dos discipulos missiondrios tem sido
promover a fraternidade a partir da for¢a transformadora do
Evangelho. Esse jeito de ensinar reconhece a todos como
filhos de Deus e leva ao amor e ao servigo a todos, especial-
mente os mais pobres.

3.3. Horizontes proprios da educacao
crista

169. Toda proposta educativa tem subjacente uma con-
cepgdo do ser humano, da cultura, da sociedade e da hist6-
ria. Pode-se dizer que a cada pedagogia corresponde uma
antropologia. A educagdo que parte de uma antropologia
crista também considera o fim dltimo da pessoa: conhecer e

amar a Deus no tempo e na eternidade, e os irmaos e irmas
por meio da fraternidade. A educagdo ndo é s6 integral no
sentido temporal, mas eterno. Ela deve conduzir a pessoa a
desenvolver suas capacidades em vista do amor a Deus e ao
préximo (Mt 22,37-39), sem descuidar da promogio da
vida e da dignidade humana, no horizonte da salvagao.

170. Ao considerar a educagdo cristd, parte-se de uma
antropologia crista. Por isso, a educagio crista parte da visdo
positiva e integral do ser humano como ser responsével por
si mesmo e pelo mundo, como ser livre, aberto a transcen-
déncia e culturalmente situado, marcado pela contradigao
do pecado, mas orientado a vencé-lo e, eticamente condu-
zido para a justiga e a fraternidade.

171. O olhar de Jesus para a mulher pecadora que estd
para ser condenada porque pega em fragrante adultério (Jo
8,1-11) é iluminado pelo amor de Deus que vé a pessoa
integralmente e a convida a uma nova vida que nasce de um
coragio que se converte. Cremos que Deus nio julga
segundo as aparéncias: “Assim, eu vos digo, haverd alegria

entre os anjos de Deus por um sé pecador que se arrepende”
(Lc 15,10).

172. Ao agir assim, Jesus convida a aprofundar pelo dis-



cernimento quais sdo os valores que devem presidir a educa-
¢do0 em uma perspectiva crista. Partindo da visdo integral do
ser humano, é util destacar a missio educadora das familias,
a importancia do Estado em garantir o direito a educagio
para todos, a missdao dos professores nas institui¢oes de
ensino e a comunidade eclesial que educa na fé. Entre
outros aspectos a ressaltar, di-se énfase a educagio para o
didlogo e a educagio para o belo, o bom e o verdadeiro.

3.3.1. Educacdo integral

173. A educagio cristd se orienta pelo objetivo de formar
a pessoa humana em todas as suas dimensdes. Diante da
pergunta do salmista “Quem ¢é o ser humano, para dele te
lembrares?” (SI 8,5) a busca de respostas produziu muitas
reflexdes. A Igreja, atenta a Palavra de Deus e a Tradigao,
ensina que o ser humano foi criado a imagem e semelhanga
de Deus (Gn 1,27), com a capacidade de conhecer e amar o
seu Criador. Deus nido criou o homem solitdrio, mas “ho-
mem e mulher os criou” (Gn 1,27). Sao queridos por Deus,
“por um lado, em uma perfeita igualdade enquanto pessoas
humanas e, por outro, em seu respectivo ser de homem e de
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mulher”>’ A natureza humana é, assim, eminentemente,

social e as relagOes interpessoais sio necessdrias para o
desenvolvimento de seu potencial.

174. A pessoa humana é um ser corporal e espiritual. “O
corpo do homem participa da dignidade da ‘imagem de
Deus’: ele é corpo humano precisamente porque é animado
pela alma espiritual. E a pessoa humana inteira que est4 des-
tinada a tornar-se, no Corpo de Cristo, o Templo do Espiri-
to”>* Por essas dimensdes, a pessoa estd ligada a este mundo
por sua corporeidade e, a0 mesmo tempo, aberta a transcen-
déncia, porque é amada pelo Deus criador. Cada pessoa é
unica e irrepetivel. Essa singularidade aponta para a riqueza
da subjetividade de cada pessoa e se opde a qualquer tenta-
tiva de reduzi-la a modelos ou tipos ideolégicos. A pessoa
humana nio pode ser instrumentalizada por nenhum moti-
vo. Ferida pelo pecado, a natureza humana sofre por nio
fazer o bem que deseja e por fazer o mal que ndo deseja (Rm
7,19). Libertada em Cristo, cré na superabundéncia da graca

(Rm 5,20).

175. Decorréncia da dignidade, da unidade e da igual-
dade de todas as pessoas é o ordenamento das agoes huma-
nas em vista do bem comum, principio para a vivéncia da
fraternidade e condigdo para a vida em sociedade. E verda-



de, também iluminada pela fé, que hd uma dimensado poli-
tica da existéncia humana “que implica uma atencio
constante ao bem comum e a preocupagio pelo desenvolvi-
mento humano integral”> E, mais recentemente, insiste-se
na dimensao ecolégica da vida humana, pois “viver a voca-
¢do de guardides da obra de Deus ndo ¢é algo opcional nem
um aspecto secundédrio da experiéncia cristi, mas parte
essencial de uma existéncia virtuosa”*®

176. Quando se trata de educar uma pessoa é de funda-
mental importancia ter presente essas dimensdes. O con-
junto das caracteristicas da pessoa humana a luz da fé crista
é o que se chama de visdo integral do ser humano. Compre-
ende-se, assim, porque a Igreja insiste no compromisso de
“educar ao humanismo solidario”, colocando a pessoa
humana no centro de um processo que pode ser reconhe-
cido como “humanizar a educag¢do”’” Ao mesmo tempo pre-
ocupa-se em formar cidadaos capazes de exercitar o didlogo
em ambientes cada vez mais multiculturais.’® Em um
mundo globalizado, um dos apontamentos da educagio
para o humanismo soliddrio é a globalizagdo da esperanga
ancorada na compreensdo de que “a caridade crista propoe
gramadticas sociais universalizantes e inclusivas. Tal caridade

informa as ciéncias que, preenchidas por ela, acompanhario
o homem em busca do sentido e da verdade na cria¢do””’

177. Educar para o humanismo soliddrio implica, tam-
bém, trabalhar por uma verdadeira inclusio,” considerando
o que é proprio de cada cultura e de cada contexto, sempre
com o olhar cuidadoso para as geragdes futuras. E, ainda,
trabalhar em redes de cooperagio,® atentos as armadilhas
dos processos de massificagdo cultural. Enfim, é grande o
risco de improvisar no campo da educagdo. Melhor é buscar
as referéncias seguras de uma sauddvel antropologia crista
que, entdo, oferece luzes e seguranga para passos novos e
ousados.

3.3.2. Avida em familia como processo educativo

178. O processo educativo faz parte integrante das rela-
¢Oes familiares. Na familia aprendemos a viver e conviver.
Em cada etapa da vida Deus nos dd a oportunidade de
aprender e amadurecer como o préprio Cristo assim quis
experimentar na vida de familia, em Nazaré: “E Jesus ia cres-
cendo em sabedoria, idade e graga diante de Deus e dos
homens” (Lc 2,52). Assim, uma inspiragdo para os pais, sdo
aqueles que acompanharam a educagdo de Jesus: a Virgem



Maria e Sao José. Uma maie décil, educadora, fiel a Palavra
de Deus. Um pai adotivo que guardou a Sagrada Familia em

honra e dignidade.

179. A familia é, portanto, o lugar privilegiado para cres-
cer em sabedoria, idade e graca. Por isso, se diz que a familia
é escola de virtudes.”” Na virtude da sabedoria entra toda a
perspectiva do processo educativo no convivio das geragoes,
em que pais, filhos, avés e outros familiares vinculados se
tornam referéncias de valores e os novos aprendem com os
mais experientes e vice-versa.

180. Na perspectiva da idade, entra a virtude do valor a
vida e compreende o processo educativo dentro de cada
etapa da vida desde a concepgio até o fim natural. Em cada
uma dessas etapas é possivel fortalecer os vinculos de amor
do seio familiar que ndo podem ser substituidos por
nenhuma outra estrutura. Cada etapa da vida com seus dons
e conflitos torna-se processos educativos oportunos dentro
da familia, onde se aprende a superar o egoismo e a langar-
se no amor que cuida e se responsabiliza pelo outro incondi-

cionalmente.

181. Na perspectiva do crescimento na graga, entende-
mos a familia como a referéncia mais importante da educa-

¢do para a fé, com a iniciagio a vida cristd, na Igreja
doméstica (LG, n. 11) e na comunidade eclesial que é fami-
lia de familias. Assim, a convivéncia familiar se torna o lugar
do maior aprendizado que toca o profundo do nosso ser:
experimentamos a cruz de Cristo nas crises mais profundas
em nossos lares, mas também a graga da sua redencio
quando o amor de Cristo renova uma familia através da
reconciliagdo, do perdio e da vida eclesial.’

182. Na vida em familia, os pais tém o dever moral de
educar e propiciar o desenvolvimento dos filhos. Essa res-
ponsabilidade precisa ser assumida e realizada “de modo
consciente, entusiasta, razodvel e apropriado”™® formando
para os valores éticos, a maturagao afetiva, o consumo cons-
ciente, o enfrentamento das situagdes de risco, por exemplo,
os abusos, as agressdes e as drogas. “Os pais necessitam tam-
bém da escola para assegurar uma instrugao de base aos seus
filhos, mas a formagdo moral deles nunca a podem delegar
totalmente. O desenvolvimento afetivo e ético de uma pes-
soa requer uma experiéncia fundamental: crer que os pré-
prios pais sio dignos de confianga”®

183. Do dever nasce o direito. A familia cabe o dever de
educar, por essa razio, ela tem o direito de escolher a educa-



¢ao que dard a seus filhos e quais coadjutores associard neste
processo, considerando os valores que sao para ela impor-
tantes.

184. A Igreja considera “a missdo educativa da familia
cristi como um verdadeiro ministério, através do qual é
transmitido e irradiado o Evangelho, ao ponto de a mesma
vida da familia se tornar itinerdrio de fé e, em certo modo,
iniciagdo crista e escola para seguir a Cristo. Na familia cons-
ciente de tal dom, como escreveu Paulo VI, ‘todos os mem-

bros evangelizam e sdo evangelizados™.*

185. Mas também ndo se pode esquecer do papel da
familia no processo educativo para a constru¢io de uma
sociedade melhor. E na familia que se projeta a virtude de
perseverar nos bons propdsitos em vista do cuidado das
futuras geragdes: “A promogio de uma auténtica e madura
comunhido de pessoas na familia torna-se a primeira e
insubstitufvel escola de sociabilidade, exemplo e estimulo
para as mais amplas relagdes comunitdrias na mira do respei-
to, da justica, do diélogo, do amor”.”’

186. Constata-se, com alegria, nas ltimas décadas, a par-
ticipagao mais direta do pai na vida doméstica e na educa-

¢io dos filhos. Aos poucos, parece ir acontecendo a
superagdo daquele tempo em que a civilizagdo havia desem-
barcado em uma estagio sem pai, marcada por diversas
auséncias: fisica, afetiva, cognitiva e espiritual, que “priva os
filhos de um modelo adequado de comportamento pater-
no”,* mas ainda h4 muito o que avangar. A emergéncia de
um novo modo de assumir responsavelmente a paternidade
parece ser, dentre outros fatores, devido a reorganizagio do
mundo do trabalho, ao reposicionamento social das mulhe-
res, A revisdo das estruturas e atribui¢Ges familiares e ao
aprofundamento das relagdes humanas. Mas, ainda hd
muito por crescer no senso da paternidade. “Nio se nasce
pai, torna-se pai... E ndo se torna pai apenas porque colocou
um filho no mundo, mas porque cuida responsavelmente
dele. Sempre que alguém assume a responsabilidade pela
vida de outra pessoa, em certo sentido exercita a paterni-
dade a seu respeito. Na sociedade atual, muitas vezes os
filhos parecem ser 6rfaos de pai. A prépria Igreja precisa de
pais. (...) Ser pai significa introduzir o filho na experiéncia

da vida, na realidade”®

3.3.3. Educacdo para todos



187. Sendo a educagdo o meio que propicia o amadureci-
mento integral da pessoa, a humanizagao, a Igreja compre-
ende que se trata de um direito universal, seja na infdncia e
juventude, seja na formagdo continuada do adulto, para que
cada pessoa possa desenvolver as suas proprias capacidades
e colaborar com a sociedade.” “Ao direito inalienével a uma
educagdo digna, corresponde, da parte da sociedade, uma
obrigagdo, também fundamental, de propiciar os meios
necessdrios para que tal direito democritico seja concreti-
zado para todos’, e nesse sentido, “o Estado, administrador
dos recursos que recebe da sociedade, deve providenciar, de
modo equitativo, a distribui¢io dos meios que possam
garantir o maior rendimento para a efetivagdo do direito de
todos ao acesso 2 educagio””

188. Como direito universal, é importante que haja
diversidade de ofertas, entre as quais a educagio crista, de
forma que, servindo-se de seus direitos, as familias cristis
possam escolher instituicbes e processos educativos que
estejam de acordo com seus principios e crengas.”* Assim, é
necessdria a garantia da coexisténcia de diferentes propostas
educativas, entre as quais a cristd, de forma a garantir o
direito das familias de optarem por uma educagio em conti-

nuidade com seus valores,” pois os filhos nio podem ser
obrigados a frequentarem aulas que estejam em desacordo
com a fé.”

189. Uma vez que contribui para o progresso da socieda-
de, a responsabilidade pela educacio é compartilhada por
diversas instincias como os “meios de comunicagio social,
as multiplas organizagoes de atividades culturais e esporti-
vas, 0s agrupamentos juvenis, sobretudo, as escolas”,”® em
uma relagio de subsidiariedade’ em que a familia aparece
como a primeira responsdvel,”” mas nio a unica. Ao poder
publico cabe garantir o acesso universal respeitando as
opgoes das familias quanto ao projeto educativo.

190. Uma educagio para todos requer que todos — fami-
lia, escola, sociedade — estejam pactuados para oferecer os
melhores esfor¢os para formar pessoas maduras e com res-
ponsabilidade na construgio do bem comum. Essa é a pro-
posta do Papa Francisco com o Pacto Educativo Global,
cujos compromissos atualizam os critérios para uma educa-
¢io autenticamente cristi. E preciso ter sempre presente
esses compromissos e mobilizar todos os atores sociais

para:’®



1°) colocar no centro de cada processo educativo — for-
mal e informal — a pessoa, o seu valor, a sua dignidade
para fazer emergir a sua especificidade, a sua beleza, a sua
singularidade e, a0 mesmo tempo, a sua capacidade de
estar em relagdo com os outros e com a realidade que a
rodeia, rejeitando os estilos de vida que favorecem a difu-
sdo da cultura do descarte;

2°) ouvir a voz das criangas, dos adolescentes e dos
jovens a quem transmitimos valores e conhecimentos,
para construir juntos um futuro de justica e paz, uma vida
digna para toda a pessoa;

3°) favorecer a plena participagio das meninas e dos
jovens na instrugao;

4°) ver na familia o primeiro e indispensavel sujeito edu-
cador;

5°) educar e educarmo-nos para o acolhimento, abrindo-
nos aos mais vulnerdveis e marginalizados;

6°) empenhar-nos no estudo para encontrar outras for-
mas de compreender a economia, a politica, o cresci-
mento e o progresso, para que estejam verdadeiramente a
servico do homem e da familia humana inteira na pers-
pectiva de uma ecologia integral;

7°) guardar e cultivar a nossa casa comum, protegendo-a
da exploragdo dos seus recursos, adotando estilos de vida
mais sébrios e apostando na utilizagao exclusiva de ener-
gias renovaveis e respeitadoras do ambiente humano e
natural, segundo os principios de subsidiariedade e soli-
dariedade e da economia circulante.

191. Esses compromissos sao passos necessarios para a
efetivagdo do Pacto Educativo Global. Ao mesmo tempo,
servem como critérios para uma aprofundada revisio da
identidade crista da educagio nas familias e nas institui¢des
de ensino, nomeadamente as catdlicas.

3.4. Educar nafé

192. O mandato de Jesus: “Ide, pois, e fazei discipulos
todos os povos, batizando-os em nome do Pai, do Filho e do
Espirito Santo. Ensinai-os a observar tudo o que vos man-
dei. Eis que estou convosco todos os dias, até o im dos tem-
pos” (Mt 28,19-20) foi entendido por seus primeiros
discipulos nio como simplesmente falar dele, mas fazer da
boa-nova do Reino uma realidade no mundo. Hoje, mais do
que nunca, educar na fé significa “fazer que alguém se
ponha, nao apenas em contato, mas em comunhdio, em inti-



midade com Jesus Cristo”, como afirmou Sdo Joao Paulo Il e
como insiste o recente Diretdrio para a Catequese (n. 75).

193. No inicio do cristianismo, a experiéncia da fé foi
transmitida oralmente, de pai para filho, entre todos os que
se convertiam e aceitavam Jesus Cristo. Posteriormente,
pouco a pouco, foi colocada por escrito. O evangelista
Lucas, j& no inicio de seu Evangelho, afirma que: “Muitos ji
tentaram compor um relato coordenado dos fatos ocorridos
entre nds, como nos transmitiram os que foram testemu-
nhas oculares desde o principio e se tornaram ministros da
palavra. Assim decidi também eu, carissimo Tedfilo, depois
de ter cuidadosamente investigado tudo desde o comego,
pd-lo por escrito para ti, em boa ordem, para que conhegas a
solidez dos ensinamentos que recebeste” (Lc 1,1-4). Perce-
be-se a importancia de ter alguém para transmitir seja oral-
mente seja por escrito a boa-nova. Pessoas que, acreditando
em tudo o que tinham visto e ouvido, anunciam e testemu-
nham a outros com alegria e entusiasmo. Paulo também afir-
mara: “De fato, eu recebi [aprendi] do Senhor o que
também vos transmiti” (1Cor 11,23).

194. Hoje, falar da fé e do seu processo de transmissao é,
na verdade, um desafio complexo e uma missdo drdua para

todos os campos da agdo evangelizadora da Igreja. Depara-
mos sempre com questionamentos: O que fazer para trans-
mitir a mensagem evangélica as novas geragdes? Como
tornar a mensagem de Jesus atraente para o homem e a
mulher de hoje? E, ainda, hd a objegdo, segundo alguns, de
que nao se pode falar em transmissdo da fé, pois se é escolha
pessoal e livre de adesdo ao Senhor, ninguém poderia trans-
mitir suas escolhas para outros. Porém, é gragas ao antncio
querigmatico, a transmissio de conhecimentos e ensina-
mentos que o ser humano vai aprimorando sua capacidade
de escolher e isso se d4, também, no que diz respeito a sua
relacio com Deus.

195. A Igreja, que estd no mundo para evangelizar e evan-
geliza pelo que ¢, diz e faz, sempre procurou meios que per-
mitissem o cumprimento de sua missdo. Atenta ao Espirito
que a conduz, para fazer dos desafios da atual mudanga de
época oportunidade de langar as redes em dguas mais pro-
fundas, ela entende que é urgente rever o seu processo de
transmissdo da fé.”” “Evangelizar é tornar o Reino de Deus
presente no mundo”.® Para isso, retoma um paradigma que
marcou a vida da Igreja em seus primérdios e propde a cate-



quese de inspiragdo catecumenal, a servigo da Iniciacdo a
Vida Crista.

196. A Iniciagdo a Vida Crista é aquele processo pelo
qual uma pessoa é introduzida no mistério de Jesus Cristo e
na vivéncia eclesial por meio de mediagdes sacramentais e
nio sacramentais, que vio acompanhando as mudangas de
suas atitudes fundamentais, de seu ser e existir com os
demais e com o mundo, de sua nova identidade como pes-
soa crista que testemunha o Evangelho de Jesus Cristo.

197. A Igreja, com a iniciagdo a vida cristd, gera novos
filhos e a0 mesmo tempo vai se renovando internamente
com o surgimento de outros membros. Desde o inicio, as
comunidades cristds, pelo anincio entusiasmado e fervo-
roso da Palavra de Deus, foram contagiando novos mem-
bros e ganhando de Deus a confirmagio na missdo:
“Louvavam a Deus e eram estimados por todo o povo. E, a
cada dia, o Senhor acrescentava a seu nimero mais pessoas
que eram salvas” (At 2,47). A comunidade eclesial missiona-
ria, 3 luz do mandato missiondrio de Jesus Cristo, procura
estar sempre aberta a acolhida de novos membros e confia
aos catequistas, educadores da fé, a missdo de introduzi-los
no mistério da vida crista.

198. E fundamental que cada pessoa faga a experiéncia
do encontro com Jesus Cristo, morto e ressuscitado para a
nossa salvagio. Aqueles que serdo seus discipulos ji o bus-
cam (Jo 1,38), mas é o Senhor quem os chama: “Segue-me”
(Mc 1,14; Mt 9,9). E necessario descobrir o sentido mais
profundo da busca, assim como é necessdrio propiciar o
encontro com Cristo que dd origem a iniciagdo crista. Esse
encontro deve renovar-se constantemente pelo testemunho
pessoal, pelo antincio do querigma e pela agio missiondria
da comunidade. O querigma é entendido ndo somente como
uma etapa, mas como o fio condutor de um processo que
culmina com a maturidade do discipulo de Jesus Cristo. Faz-
se necessdrio crescer na dimensio do discipulado, do segui-
mento, do aprendizado constante com o Mestre. Deseja-se
realizar uma educagio da fé que ajude as pessoas a anuncia-
rem com a vida e comunicarem com eficicia a boa noticia
do Evangelho, favorecendo a formagdo de uma nova menta-
lidade. A partir dai, tornarem-se discipulas missiondrias. A fé
recebida necessita ser transmitida com o testemunho de
vida que ratifica o antincio que fazemos.

199. Neste novo paradigma, serd importante dedicar
mais tempo as familias. O novo Diretério para a Catequese



aponta véarios dmbitos de catequese familiar: catequese na
familia, com a familia e da familia, pois considera que: “o
futuro das pessoas, da comunidade humana e da comuni-

dade eclesial depende em grande parte da familia, da célula
fundamental da sociedade”®

200. A catequese é chamada a oferecer encontros para
ajudar a familia a cumprir sua missdo como primeira educa-
dora da fé, crescer nas relagoes de amizade e de solidarieda-
de. Evidentemente, nio se trata de receitas prontas, mas de
ouvir as davidas das pessoas, partindo sempre da realidade
dos nossos interlocutores. Isso exige catequistas competen-
tes para exercer este ministério. Para que a familia seja escola
de fé e possa ajudar os pais a serem os primeiros catequistas
de seus filhos, é interessante que a catequese e a Pastoral
Familiar andem de “maos dadas” e oferecam espagos de for-
magao, materiais catequéticos, momentos celebrativos, para

que as familias cumpram sua missido educativa, também, no
ambito da fé.

201. Cabe a familia a importante missdo de introduzir os
filhos no caminho da iniciagio a vida cristd. Assim afirmam
as Diretrizes Gerais da Agdo Evangelizadora da Igreja no
Brasil: “As familias constituem-se como sujeito fundamental

da agdo missiondria da Igreja, lugar da iniciagdo a vida cris-
ta~™>

202. Sdo tantos os desafios, porém a Igreja acredita na
familia como ambiente propicio para o desenvolvimento da
fé crista. Na familia, o processo de crescimento da fé brota
da convivéncia, do clima familiar e do testemunho dos pais.
E uma catequese mais vivencial que sistemdtica. Valorizar
esta forma de catequese, olhando os pais como mestres e
educadores da fé, leva a comunidade eclesial missionéria e
os catequistas a ajudd-los a fim de cultivarem a prépria fé,
crescerem na compreensio e na capacidade da transmissao
de valores cristaos.

203. Atengio especial merecem os “novos contextos
familiares”. “Com cuidado, respeito e solicitude pastoral, a
Igreja quer acompanhar os filhos marcados pelo amor feri-
do, que se encontram em uma condi¢do mais fragil, devol-
vendo-lhes sua confianga e esperanga”.®

3.5. Educar para o dialogo

204. Jesus também educa pelo didlogo. Sua capacidade
de iniciar uma conversa com os seus interlocutores demons-
tra seu apreco ao uso da palavra como meio de envolver a



pessoa em sua inteligéncia, memoria e afetos. A disposigdo
de Jesus em ouvir os pedidos, os relatos de dor e sofrimento,
as perguntas, é sinal de uma pedagogia em que o ensino estd
associado interativamente ao reconhecimento do outro
como pessoa capaz de compreender e de agir iluminado por
uma nova luz. Subjaz uma compreensido do ser humano
como ser de razdo e da palavra.

20S. Essa pedagogia do didlogo, presente em outras tradi-
¢oes culturais e filoséficas, foi assumida na comunidade
eclesial a partir da exemplaridade de Jesus, desde a forma
literdria de uma das mais antigas obras da patristica, como
Didlogo com Trifdo de Justino de Roma, até as mais recentes
metodologias sinodais. No dmago da evangelizagdo, e da
educagdo na perspectiva crista, aposta-se no didlogo como
atitude fundamental para relages saudavelmente humaniza-
das. Ensina o Vaticano II a importante relagdo entre fraterni-
dade e didlogo: “Para cultivar boas relagdes humanas,
convém promover os verdadeiros valores humanos, e de
maneira especial a arte de conviver fraternalmente, de coo-
perar, bem como a arte de dialogar”**

206. Os textos do Concilio Vaticano II e de todo o
magistério subsequente estio repletos de ensinamentos

sobre a importédncia do didlogo, enfatizando-o como o cami-
nho adequado para a construgio da civilizagio do amor. E
fato que o Concilio Vaticano II foi ele mesmo um evento
marcado pela perspectiva dialogal, o que permitiu troca de
aprendizados e avangos inigualdveis na relagdo com cristaos
ndo catdlicos, com crentes ndo cristios e com homens e
mulheres ndo crentes. Essa marca dialogal do Concilio
imprimiu uma dindmica pastoral que alcanga toda a vida da
Igreja, de tal forma que “a evangelizagao implica também

um caminho de didlogo”*

207. O Papa Francisco ao tratar na Constitui¢ao Aposto-
lica Veritatis Gaudium dos critérios para a renovagao e relan-
camento da contribuicdo dos estudos eclesidsticos para uma
Igreja em saida missiondria, aponta “o didlogo sem reservas:
nio como mera atitude tdtica, mas como a exigéncia intrin-
seca para fazer experiéncia comunitdria da alegria da Ver-

dade e aprofundar o seu significado e implicagdes préiticas”®

208. Nenhuma pedagogia que se diga crista poderd abs-
ter-se de operar o didlogo em todos os niveis e com todos os
sujeitos. Desde a educagdao no dmbito familiar, nas institui-
¢oes formais de ensino, nas organizagdes civis e do Estado,
os cristios hdo de primar pelo testemunho do didlogo.



Deverdo ser reconhecidos como homens e mulheres que
falam com sabedoria e ensinam com amor (Pr 31,26).

209. Didlogo nio significa concordar com tudo. Ele se
estabelece com quem estd aberto a essa experiéncia
enquanto compromisso de amor. Isso implica ndo negociar
o que é inegocidvel nas convicgoes de cada um e de cada
grupo. Uma educagio que provoca a cultura do didlogo é
capaz de identificar e nomear lugares, situagées e ambientes
onde a intolerincia, a violéncia e o édio sdo disseminados e,
assim, refletir suas causas e buscar solug¢Ges para sua supera-
¢ao. “Em uma sociedade pluralista, o didlogo é o caminho
mais adequado para reconhecer o que sempre deve ser afir-
mado e respeitado”®” A escola e a universidade, por suas
caracteristicas plurais, sio um campo fértil para verdadeiras
experiéncias do encontro, do didlogo, da reflexdo e do olhar
atento sobre a realidade.

3.6. Educar para o belo,o bomeo
verdadeiro
210. Diante da beleza, o ser humano se sente encantado.

Tudo o que € belo tem a forca de atrair e suscitar estupor e
maravilhamento. Por essa sua forga, a beleza é capaz de tocar

profundamente e mover o coragdo das pessoas, envolvendo-
as no seu brilho. Quem nio se sente tocado por uma bela
musica ou um belo poema? Uma bela escultura ou uma bela
pintura nio é capaz de encher os olhos de fascinio? Mas a
beleza nao se restringe ao estético ou ao que se pode sentir
(ver ou ouvir). H4 também belas agdes e belos comporta-
mentos, reconhecidos pela inteligéncia e pelo coragao, capa-
zes de contagiar e empolgar as pessoas. Pode-se também
dizer que hd belas pessoas, que se distinguem por terem
adquirido uma afinidade estdvel ou uma certa identificagio
com as belas agdes e os belos comportamentos, de tal
maneira que essas pessoas podem ser ditas belas e fonte de
beleza. Ninguém negaria que uma bela pessoa assim enten-
dida seja capaz de atrair, encantar e motivar pessoas e comu-
nidades a querer também alcancar a afinidade com o belo.
Pode-se, ainda, reconhecer que o simples existir é belo, ji
que o existir é uma espécie de milagre que supera o nada,
uma luz que vence as trevas do vazio. “Ora, toda obra da
natureza, seja ela a tltima, a infima, é digna de elogio em
comparagao ao nada’, dizia Santo Agostinho.*

211. A beleza, ao atrair para o seu brilho, abre-nos uma
porta, a porta da atengdo. Estar atraido e envolvido pelo



esplendor das belas coisas e agdes, dos belos comportamen-
tos e das belas pessoas e pelo esplendor da prépria gratui-
dade da existéncia significa possuir a capacidade de ver a
verdade e a bondade que sustentam tudo o que é belo. A
beleza é um certo esplendor da verdade e do bem. O que é
belo é em sua base verdadeiro e bom. E verdadeiro porque é
real, coerente, adequado, razodvel e justo, é bom porque é
desejavel. A atengdo nos faz reconhecer isso.

212. Em uma sociedade profundamente marcada pelas
relagGes de utilidade e pelo poder da técnica, como € a nos-
sa, 0 ser humano ¢é visto sobretudo como aquele que faz ou
aquele que sabe fazer as coisas para alcangar objetivos. E
preciso saber manusear os diversos aparelhos que as novas
tecnologias colocam em nossas maos se queremos estar atu-
alizados, mas nio sé isso. E preciso fazer ou saber fazer para
alcancar alguns objetivos na vida: um emprego, uma fungio,
uma casa, um carro... E preciso, de modo especial, fazer com
que a vida na sociedade como um todo vé avante; os seus
diversos organismos e mecanismos sociais precisam funcio-
nar. O risco que se corre é que o ser humano seja reduzido a
sua dimensao técnica, ou seja, ao fazer e ao saber fazer. Mas
o ser humano nio € sd isso; ele estd aberto a dimensdes que

ultrapassam suas capacidades técnicas. Ser humano é, entre
outras coisas, poder experimentar a beleza de existir, a
beleza de crescer como pessoa e como membro de uma
comunidade; a beleza de dar e receber; é também poder
experimentar a beleza de ser alguém insubstituivel aos olhos
de um outro ser humano ou aos olhos de Deus ou a beleza
do olhar amoroso e misericordioso para o outro. Nesse con-
texto, faz-se mister uma educagio que leve em conta o ser
humano na integralidade de suas dimensdes e capacidades.

213. A educacio, tarefa da familia, das institui¢oes educa-
tivas e de toda a sociedade, podera enriquecer-se de maneira
notdvel se se abrir ao sentido do belo, do verdadeiro e do
bom. Superard uma visdo reducionista do ser humano e
estard, assim, percorrendo os caminhos de uma formagio
integral da pessoa e de todas as pessoas. “A missdo da escola
é desenvolver o sentido do verdadeiro, o sentido do bem e o
sentido do belo”, diz o Papa Francisco.”” A razio disso é que
esses trés elementos “fazem crescer e ajudam-nos a amar a
vida, até quando estamos mal, até no meio de problemas. A
verdadeira educagdo faz-nos amar a vida, e abre-nos para a
plenitude da vida!”*



214. Nio se nega que haja coisas feias, falsas e mas no
mundo da vida. Quantas formas de violéncia, de injustica e
de sofrimento! O ensinamento cristdo reconhece a presenca
do mal e do pecado na vida do ser humano. Mas também
proclama que a beleza da graca divina e da salvagdo ofere-
cida em Jesus Cristo tem o poder de vencer todo tipo de
mal, o pecado e a prépria morte. Esse ensinamento cristio,
que proclama vitdria da beleza do bem sobre o mal, ndo estd
em contradi¢do com o que o ser humano experimenta em si
mesmo: ele sente-se impulsionado, desde o seu intimo, a
superar todas as formas que diminuem a vida; o ser humano
se sente impulsionado a felicidade ou a autorrealizagio. Essa
capacidade ativa presente no ser humano ¢ fruto da atragio
que a beleza de Deus, fundamento do seu ser, exerce sobre
ele. Educar para o belo, que sempre estd unido ao verdadeiro
e a0 bom, é educar para a capacidade que o ser humano tem
de superar as estreitezas que sufocam a existéncia e de abrir-
se para a plenitude da vida.

215. No primeiro relato da criagio (Gn 1-2,4), Deus é
apresentado como aquele que, ao criar, vé a bondade do cri-
ado. Conforme a linguagem biblica, Deus criou o mundo
em seis dias e descansou no sétimo. A expressio “Deus viu

que era bom” aparece vdrias vezes, nas diversas etapas da cri-
acdo. Ao final, ao sexto dia, Deus vé que o conjunto da obra
criada, tendo como coroamento o ser humano (homem e
mulher), é muito bom. O advérbio muito ressalta a bondade
especial do conjunto. E interessante notar que o adjetivo
hebraico tov, que traduzimos por bom, foi traduzido pela
Septuaginta por kalon, que em grego significa belo. O bom e
o belo, assim como o verdadeiro, sdo insepardveis entre si:
“Se uma coisa é verdadeira, é boa e bela; se é bela, é boae é
verdadeira; e se é boa, é verdadeira e bela””! Educar é tam-
bém ajudar as consciéncias a abrirem-se para a beleza do
conjunto dos seres do universo, em sua multifacetada varie-
dade e continua interrelagdo. O ser humano nio é uma ilha,
mas encontra a sua verdade, bondade e beleza na justa rela-
¢d0 com a natureza, com os outros seres humanos e com a
Fonte criadora de todas as coisas.

216. Bela é a obra do universo criado. Mais belo ainda
deve ser seu Autor. E o que sugere o texto biblico: “(...) se,
encantados por sua beleza [dos seres criados] [0os homens]
tomaram essas criaturas por deuses, reconhegam quanto o
seu dominador é maior do que elas, pois foi o principio e
autor da beleza quem as criou. (...) De fato, partindo da



grandeza e beleza das criaturas, pode-se chegar a ver, por
analogia, o seu Criador” (Sb 13,3ss). Nesse sentido, uma
educagdo que queira ser integral ndo exclui a sabedoria reli-
giosa, que afirma a profunda ligagdo do ser humano com
Deus, Beleza incriada. Os grandes misticos sempre apontam
para a experiéncia de éxtase de que o ser humano é capaz ao
transcender o temporal e alojar-se no Eterno. A auténtica
religiosidade e a verdadeira experiéncia mistica ndo consti-
tuem uma fuga do mundo (fuga mundi), mas ddo ao ser
humano a capacidade de encantar-se e entusiasmar-se pela
contemplagdo da Beleza eterna; esse encantamento e entusi-
asmo impelem o ser humano a ser mais no mundo e a criar
mais vida em si e ao redor de si.

4. AGIR

217. O exercicio da escuta conduz a necessdria tomada
de posi¢io da parte de quem escutou. Entre a escuta e a
ag¢do, urge a pratica do discernimento, qual iluminagio a luz
de critérios da fé e da tradigdo. E o discernimento se pratica
com outra escuta, dessa vez, da Palavra de Deus, como passo
fundamental para julgar evangelicamente os desafios do
tempo presente e apontar propostas que inspiram 0O nosso
agir.

218. “Vai, e de agora em diante, nio peques mais” (Jo
8,11). Foram essas as palavras de Jesus dirigidas 3 mulher
surpreendida em flagrante adultério. Ela nao foi apedrejada,
mesmo tendo pecado. O Divino Mestre educou a todos os
que estavam envolvidos naquela cena e ainda hoje nos envia
sua Palavra a fim de que, educados por ela, livres do pecado,
sejamos capazes de falar com sabedoria e ensinar com amor.
Porém, ressalte-se, assim como afirmou o Papa Francisco,
nao hd misericérdia sem corregdo. De fato, Jesus disse a
adultera: “vd e ndo peques mais”. Aqui entra a questido da
disciplina no processo educacional. Disciplina como aber-
tura e colaboragio pessoal no processo de aprendizado.



219. Os gestos e as palavras de Jesus, seu modo de edu-
car, inspira e desperta o desejo de uma vida nova: nio mais
pecar, segui-lo, conhecer o caminho do Reino, amar e servir.
A Igreja revela ao mundo a forga desse amor quando anun-
cia a alegria do Evangelho e também quando nos propde um
modo de vivé-lo, desde a experiéncia das primeiras comuni-
dades: “Eles eram perseverantes no ensinamento dos apds-
tolos, na comunhio fraterna, na fragdo do pao e nas oragdes.
Apossava-se de todos o temor, e pelos apdstolos realizavam-
se numerosos prodigios e sinais” (At 2,42.43). Um estilo de
vida que atraia e despertava o desejo de conhecer Jesus.

220. Mas, qual seria o principio de atuagio que qualifica
o anuncio do Evangelho realizado pelas primeiras comuni-
dades? A conclusdo da Boa-Nova segundo Mateus nao deixa
duvidas: “Ide, pois, e fazei discipulos todos os povos, bati-
zando-os em nome do Pai, do Filho e do Espirito Santo.
Ensinai-os a observar tudo o que vos mandei. Eis que estou
convosco todos os dias, até o fim dos tempos” (Mt 28,19-
20).

221. O testemunho de uma Igreja missiondria é o princi-
pio que qualifica o antincio do Evangelho e a torna capaz de
propor aos homens e mulheres de boa vontade um novo

aprendizado: educar é um ato de esperanga no ser humano.
E contribuir para que cada pessoa, cada discipulo mission4-
rio de Jesus Cristo ofereca o melhor de si a Deus, ao proéxi-
mo, a Igreja e a sociedade. Educar com sabedoria e amor é
estimular o cuidado pela vida, desde a concepgiao, passando
pelo fim natural, até a eternidade. Convictos do poder trans-
formador da educagdo pedimos: Senhor, ajudai-nos a criar
um mundo novo!

222. A educagio também contribui para uma forma de
vida ao sabor do Evangelho. Eis a proposta que o Papa Fran-
cisco nos indica tendo como inspiragdo Sdo Francisco de
Assis. Nio basta tornar a Palavra de Deus acessivel. E pre-
ciso tornd-la conhecida. E preciso ler, conhecer e saber estes
escritos para viver a Palavra de Deus.” E pela for¢a da Pala-
vra de Deus que nasce um estilo de vida que favorega o nas-
cimento da cultura do encontro e da fraternidade como
resposta de um processo educativo integral que forma para
O servigo ao proximo.

223. “Somente evangelizadores apaixonados pelo Evan-
gelho poderdo transformar o ministério em missao, e se dei-
xar iluminar, sustentar, queimar e mover pelo zelo
missiondrio, sem medo diante das diversas situagdes em que



a missdo acontece. Pede-se renovada criatividade, gerada
por uma experiéncia viva e transformadora do encontro
com o Ressuscitado. Métodos e instrumentos novos serdo
uteis na proporgdo do ardor e do amor gerados pela experi-
éncia intima, de auténtica mistica, que inflame o coragio e
encha de sabedoria os missiondrios do Evangelho. (...)
Novas orientagdes, belos documentos, palavras renovadas
de pouco servem se nio for o Espirito do Senhor que esco-
Ihe e manda (Jr 1,4-8), que queima e purifica (Is 6,6-7), que
chama, a deixar barco e trabalho (Mc 1,16-20 e par.), segu-
ranga e projetos pessoais”.””

224. Uma mudanga de época requer um caminho educa-
tivo. Criatividade e responsabilidade, a pessoa no centro
com o olhar voltado para o seu semelhante.. Uma educacio
que gere pessoas disponiveis para o servi¢o da comunidade.
Assim, as credenciais para um novo aprendizado passam pelo
testemunho de vida, pela alegria de ser missiondrios tam-
bém a servigo de uma educagio integral, promotores da fra-
ternidade comprometidos com os mais pobres. Um novo
aprendizado nada mais é do que promover uma educagio
humanizada.

22S. Para humanizar a educagio é preciso renovar o
pacto educativo entre as geragbes. “De modo constante, a
Igreja afirma que a boa educagdo familiar é a coluna verte-
bral do humanismo, e dela se propagam os significados de
uma educagio a servigo de todo o corpo social, fundada na
conflanga mutua e na reciprocidade dos deveres. Por tais
razdes, as institui¢des escolares e académicas que pretendam
colocar a pessoa no centro da sua missio sio chamadas a
respeitar a familia como a primeira sociedade natural, e a
por-se ao seu lado, em uma reta concepgao de subsidiarieda-
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226. Uma educagio humanizada nio pode limitar-se a
fornecer um servigo de formagdo, mas também cuidar dos
seus resultados no horizonte das capacidades pessoais,
morais e sociais dos participantes no processo educativo.
Nao pede simplesmente ao professor para ensinar e ao aluno
para aprender, mas exorta cada um a viver, estudar e agir de
acordo com as premissas do humanismo solidario. Nao
prevé espagos de divisdao e contraposi¢ao, mas, pelo contrd-
rio, oferece lugares de encontro e debate para realizar proje-
tos educativos validos. Trata-se de uma educagdo, ao mesmo
tempo sélida e aberta, que derruba os muros da exclusivida-



de, promovendo a riqueza e a diversidade dos talentos indi-
viduais e expandindo o perimetro da prépria sala de aula a
cada ambito da experiéncia social em que a educagido pode

gerar solidariedade, partilha e comunhao.”

4.1. Um projeto de vida como fonte para
uma nova sociedade

227. Pensar, idealizar a prépria vida é ter consciéncia da
responsabilidade de cada um em seu contexto social e ecle-
sial. E oportunidade de conhecer a si mesmo, servir os
outros e 0 meio em que se vive. Nesse horizonte, o projeto
de vida traz a possibilidade de arquitetar, conceber e gerar o
que estd por vir. O ser humano tanto pode idealizar uma
bomba, quanto a cura para uma doenga. As escolhas dos
estudantes decorrem de influéncias intrinsecas e/ou extrin-
secas e, no que tange ao apoio da escola, do compromisso
de seus atores com a ética, a ciéncia tanto pode atender aos
interesses mercadoldgicos, estando a servico do consumo
desenfreado, da competitividade e das guerras, quanto do
coletivo, visando a paz, a lucidez e o bem comum.*”

228. Pensar um projeto de vida é ir além da projegdo de
uma carreira profissional. Um projeto de vida despertado

pelos valores da fé e pelo compromisso com o bem comum
terd incidéncia concreta na transformacio da sociedade.
Projetos que iniciem processos bem fundamentados promo-
vendo assim uma educagdo que contribua na construgio de
um projeto de vida que também exige a revisdo de certas
posturas e a coragem de rever nossas prioridades.

229. Um exemplo concreto nés encontramos naqueles
pais que, ao pensar na educagdo de seus filhos, aqueles que
tém condicOes, na maioria das vezes escolhem uma institui-
¢ao de ensino com grande exceléncia em aprovagao para o
vestibular. Este ndo deve ser o tinico critério. Caso contrario,
teremos de um lado excelentes técnicos, peritos em determi-
nadas dreas do conhecimento e do outro, profissionais com
inteligéncia emocional abalada, dificuldades de relaciona-
mento e sem um horizonte maior para o sentido da vida. O
viver inclui a realizagdo profissional, mas nio se restringe a
ela. E preciso resgatar os projetos de vida que tenham inci-
déncia na sociedade e, ambos, inseridos no projeto de Deus,
que ndo descuidem da solidariedade, da partilha, da comu-
nhio e do bem comum.

230. A existéncia humana nido é uma causalidade. A cria-
¢ao do ser humano tem um principio bem determinado, um



projeto querido pelo Criador, que é a vida na sua realizagdo
e plenitude. Para que isso acontega, Deus conta com a parti-
cipagdo consciente e responsavel do préprio individuo, com
o desempenho de uma missio, fundamentada em uma voca-
¢a0, que faz parte do seu existir.”’

231. A vida de cada pessoa precisa ter marcas histéricas
que a projetam para um caminho de realizagido pessoal.
Deve ser uma construgio ascendente e de encontro com o
bem, e o maior bem é colocar em pritica os ensinamentos
de Jesus Cristo. Vemos isso na vida de muitos santos e santas

da Igreja.

232. As motivagdes de animo sdo essenciais para cumpri-
mento do projeto de Deus para cada pessoa. A cultura
moderna apresenta sombras que obscurecem o sentido da
vida. E o caso de a pessoa ficar sufocada e totalmente sub-
missa em um individualismo de infecundidade que destréi a
esperanga. Com isso, a vida deixa de ter sentido, passa a ser
ameacada e acaba sendo destruida na sua totalidade.

233. Todo bom projeto de vida também deve focar na
realizagdo do bem, principalmente do bem comum, o bem
social. Mas isso s6 é possivel ao enfrentar e superar os desa-

fios projetados, contrariamente, pelo mal. Entdao é uma luta
entre duas forgas divergentes e antagénicas. O caminho a
percorrer é de portas estreitas e muito exigentes dentro do
mundo da secularidade, e exacerbadas pela mididtica
moderna.

234. Para o cristio, o projeto de uma vida auténtica
depende do testemunho de fé e de experiéncia profunda
com Deus. E processo de luz, de comunicagio com o
mundo e com as pessoas em uma dimensdo de amor e fra-
ternidade. Essa atitude, quando verdadeira, consegue trans-
formar as relagdes de convivéncia. Com isso, a vida passa a
ter nova dimensao, um novo sentido e ser muito mais sauda-
vel.

23S. As palavras vocagio, graga e missio,, dentro do pro-
jeto de vida, elevam a dignidade das pessoas e as fazem
construtoras de novos projetos. O grande projeto é chegar a
santidade, ao encontro pessoal com Deus em Jesus Cristo.
Com isso, todo tipo de mal deve ser rechagado, porque ele
impede a pessoa de construir o bem e de atingir os objetivos
que possibilitam uma vida feliz.



4.2. Uma nova realidade para a educacao?
O Pacto Educativo Global

236. “A educagio é obra necessariamente social e ndo sin-
gular””® Serd que é possivel uma nova realidade, um novo
horizonte para a educagdo? Nio hd duvidas de que o atual
cendrio precisa mudar em diversos dmbitos e aspectos. A
cada dia ficamos surpresos com os dados que traduzem
parte dos impactos da pandemia na educag¢do. Um modo de
iniciar um novo tempo na educagio é assumirmos as pro-
postas do Papa Francisco que nos convoca a unir forgas em
vista de um Pacto Educativo Global.

237. No atual contexto profundamente marcado por
contrastes sociais e sem uma visio comum, € urgente uma
mudanca de rumo que s serd possivel através de uma edu-
cagdo integral e inclusiva, capaz de uma escuta paciente e de
um didlogo construtivo no qual a unidade supere o conflito.
“A educagio serd ineficaz e os seus esforgos estéreis — se ndo
se preocupar também por difundir um novo modelo relativo
ao ser humano, a vida, a sociedade e a relagdo com a nature-

Za”. 99

238. Se para educar uma crianga é preciso uma aldeia
inteira, nesta mesma aldeia existem atores fundamentais
neste processo: a familia, a Igreja, a escola, e a sociedade. E
preciso que cada um deste atores atuem com coragem ao
colocar a pessoa no centro do processo educativo. Todos
precisam cooperar envolvendo-se diretamente tanto nos
debates como também em iniciativas criativas que ajudem
os governantes a priorizar a educagio integral em nosso
pais. Tal empreendimento exige repensar a agdo educativa
formal e informal, e quais escolhas estio sendo feitas, qual
modelo de sociedade e de pessoa humana estamos forman-
do, pois, educar é servir e o verdadeiro servigo da educagio
é a educacio a servigo.'”

239. Uma “educagdo frutifera ndo depende primaria-
mente da preparagdo do professor nem das habilidades dos
alunos, mas da qualidade do relacionamento que é estabele-
cido entre eles. Muitos estudiosos da educagdo enfatizaram
que ndo é o professor a educar o aluno numa transmissio
unidirecional, nem é o aluno a construir o seu préprio
conhecimento, mas é o relacionamento deles que os educa
mutuamente num intercimbio dialégico que os pressupde



e, a0 mesmo tempo, os supera. Esse ¢, propriamente, o sen-
tido de colocar no centro a pessoa que é relagio”'"

4.3. Educar para um novo humanismo

240. Para educar para o Humanismo Soliddrio e cons-
truir a Civilizacio do Amor é necessdrio: promover a cul-
tura do didlogo, globalizar a esperanga, buscar uma
verdadeira inclusao, criar redes de cooperagao.

241. Tecer redes de cooperagio, do ponto de vista educa-
tivo, escolar e académico, significa ativar dindmicas inclusi-
vas, em uma busca constante de novas possibilidades de
incluir, no préprio circuito de ensino e aprendizagem, indi-
viduos diferentes, principalmente aqueles que tém dificulda-
des de usufruir de um plano formativo adequado as préprias
necessidades.

242. Nesse horizonte, os cursos universitarios e a forma-
¢do docente devem desenvolver temas em torno da susten-
tabilidade segundo as necessidades das geragdes futuras. As
universidades devem encontrar caminhos de promogio de
oficinas de formagao para a cooperagdo na pesquisa cientifi-
ca, optando pela organizacio de pesquisas coletivas, em

todas as dreas do conhecimento a partir da experiéncia de
solidariedade vivida pelos pesquisadores.

243. Um bom caminho é favorecer a formagao de grupos
de pesquisa integrados entre o corpo docente, jovens pes-
quisadores e estudantes, solicitando a colaboragio entre as
institui¢des académicas situadas em um contexto internaci-
onal. As redes de cooperagiao deverdo ser instituidas entre
sujeitos educativos e sujeitos de outro ambito, por exemplo
do mundo das profissdes, das artes, do comércio, das empre-
sas e de todos os corpos intermedidrios da sociedade nos
quais o humanismo soliddrio precisa propagar-se.

244. Criar uma rede de servigos nos quais prevalegam a
ajuda reciproca e a partilha das novas descobertas, “permu-
tando temporariamente os professores e promovendo tudo

quanto favorega uma maior ajuda mutua”.'*?

4.4. Educar é iniciar processos

245. O que podemos aprender com a pandemia para ini-
ciar novos processos que contribuam para o nascimento de
uma nova realidade educacional? A descoberta de nossa vul-
nerabilidade pode ser a ocasido para nascer uma nova forga
de cooperagido. Tudo estd interligado. Nao existe solugido



facil para problemas dificeis. Priorizar a educagdo supde
empenho concreto que vai desde a familia até a elaboragio
de politicas publicas. Iniciar processos a partir de pequenas
praticas e perseveranga nos propodsitos estabelecidos.

246. A pandemia nos possibilitou a redescoberta da com-
paixdo e da misericérdia de Deus expressa, tanto na oragio
pelos enfermos, pelas vitimas, como na pritica da solidarie-
dade com os pobres, sobretudo aqueles em situagio de
fome, vulnerabilidade social e inseguranga alimentar. A
Agio Solid4dria Emergencial da Igreja no Brasil, “E tempo de
cuidar’”, testemunha essa realidade.

247. O horizonte quaresmal nos ajuda a pensar em boas
praticas de misericérdia no cendrio educacional. Aqui tam-
bém é preciso instruir, aconselhar, consolar, confortar, per-
doar, suportar com paciéncia e rogar pelos vivos e pelos
mortos. Dar de comer a quem tem fome, de beber a quem
tem sede, vestir os nus, dar abrigo aos peregrinos, assistir aos
enfermos, visitar os presos, sepultar os mortos.

248. A humanizagio de uma sociedade passa também
pelo modo de lidar com a fragilidade, a morte e o luto. A
pandemia nos recordou que nio podemos perder de vista

essa realidade. Olhar a educagdo a luz da fragilidade e da

morte tdo préxima significa perguntar o que é que estamos
fazendo com a vida, a morte e o luto. Somos uma sociedade
que educa considerando a realidade da morte? E preciso
viver como quem sabe que um dia também passard pela
experiéncia da morte. Educar para lidar com a morte
implica 0o modo de perceber a vida e como temos vivido.

249. Viu, sentiu compaixio e cuidou dele. A Campanha
da Fraternidade de 2020, “Fraternidade e vida: dom e com-
promisso’, nos trouxe este belissimo lema. Na aurora dessa
Campanha a pandemia chegou até nés. No entanto, esse
aprendizado ainda precisa ser assumido por todos, agora,
mais do que nunca. Educar é também cuidar, ajudar a ver e,
por meio da compaixdo, interromper nossa rotina para nos
colocarmos a servigo do préximo. Como estamos apoiando
as familias enlutadas? Que li¢des temos efetivamente apren-
dido durante a pandemia? Serd que, ao final, retornaremos a
um mundo que descuida e ndo cuida da pessoa e da casa
comum? O que pode ser feito para ndo cairmos na ilusio de
um consumismo febril e em novas formas de autoprotegio
egoista?'®



250. A pandemia também nos colocou de volta ao ambi-
ente familiar de forma inesperada. Um reencontro como
Igreja doméstica. Nunca estivemos tanto tempo em casa.
Esse ambiente possibilita a redescoberta da disciplina, da
ajuda mutua, da corresponsabilidade, dos limites e dos habi-
tos, da convivéncia e da capacidade de cultivar um olhar
atento para situagdes em que o ato de educar precisa aconte-
cer de imediato. A convivéncia comunitéria e familiar é um
valor na missao de educar que nio podemos perder.

251. Em muitos casos, as redes sociais tornaram-se como
que uma caixa amplificada que reverbera muitos tipos de
violéncia, causando grande mal a educacio e a vida. Ficar
atento ao bom uso das redes sociais e sua utilizagio para
favorecer a partilha do conhecimento ficou ainda mais evi-
denciado com a pandemia. E preciso cuidar, acompanhar e
utilizar de forma adequada esta bela oportunidade de proxi-
midade virtual que jamais supera ou exclui o presencial.

252. A descoberta de um novo modo de evangelizar:'** a
pandemia nos obrigou a repensar nossa agao evangelizado-
ra. Fomos obrigados a nos repensar para alcangar o povo,
para continuar préximos as pessoas. A renovagio de nossa
agdo pastoral, adotando as celebragdes litargicas por via

digital, ndo basta. A tecnologia moderna nos desafia a buscar
novas formas de vivermos a fé e a caridade em nossas comu-
nidades eclesiais missionarias.

253. E preciso ousadia e criatividade em nossa capaci-
dade de cuidar uns dos outros em tempos pandémicos. E
preciso acreditar que esta crise vai passar e que devemos nos
preparar e vislumbrar uma nova gerag¢ao pés-pandémica. O
que vem depois desta pandemia? O Papa Francisco, em uma
carta dirigida aos Movimentos e Organizagdes Populares,
nos ofereceu algumas dicas muito ricas: “Também gostaria
de convida-los a pensar no ‘depois), porque esta tempestade
vai acabar e suas sérias consequéncias ji estido sendo senti-
das. (...) Quero que pensemos no projeto de desenvolvi-
mento humano integral que ansiamos, focado no
protagonismo dos povos em toda a sua diversidade e no
acesso universal aos trés T’s que vocés defendem: terra e
comida, teto e trabalho”'®

254. Dom Bosco propde formar “bons cristdos e hones-
tos cidadaos”, sem dicotomias, pois, educar é evangelizar e
evangelizar é educar. A missdo da Igreja é contribuir para a
construgdo de uma nova sociedade, formando agentes com
uma educagio integral em todas as dreas: escola, universida-



des, economia, politica, ciéncia, arte, esporte etc. Tal pos-
tura unitdria se faz presente em todo magistério do Papa
Francisco.

258S. Iniciar bons processos supde um novo olhar diri-
gido aqueles atores sem os quais ndo avangamos em diregao
a uma educagio de qualidade. Algumas inspiragGes:

256. Formacao dos professores:

a. Formar parcerias com as Institui¢des de Ensino Superior
que possuem cursos de licenciatura e formacao de profes-
sores para a inclusdo de projetos de extensdo acerca do
Humanismo Solidério e a ecologia integral;

b. Apoiar a formagido continuada dos educadores a partir
das propostas do Pacto Educativo Global do Papa Fran-
cisco envolvendo as Secretarias Municipais e Estaduais
de Educacio, redes de educagio confessional e movimen-
tos de educagiao comunitdria;

c. Conciliar educagio e instrugido técnica, valorizar as cién-
cias, redescobrir a importéincia das ciéncias humanas;

d. Promover a participagdo efetiva e ativa dos professores
nos debates educacionais nacionais;

e. Defender a importéncia irrenunciével do espago escolar
como um dos ambientes para a educagio formal;

f. Favorecer o didlogo com vdrias instdncias educacionais
(publicas, privadas, confessionais) e com pesquisadores
do fendmeno da educagio;

g. Denunciar o processo de economicizagio, precarizagio e
uberizagio do trabalho docente, defendendo a necessi-
dade de planos de carreira consistente a professores e os
mecanismos de formacao especializada;

h. Promover grupos de estudo e debate do Pacto Educativo
Global nas pardquias, nas escolas e nas universidades.

257. Politica:

a. Apoiar a participagdo efetiva de representantes das
Comunidades Eclesiais Missiondrias nos Conselhos
Municipais e Estaduais de Educagio e em outras instin-
cias de acompanhamento das politicas publicas educacio-
nais;

b. Motivar as IES catélicas para que fortalegam programas
de pesquisa voltados para a elaboracio e o acompanha-
mento de politicas publicas para educagio;

c. Promover, em parceria com organizagdes da sociedade
civil, espagos de debate e reflexdo sobre a educagio esco-
lar;



d. Propor debates e acompanhamento das reformas curri-
culares a luz do modelo educativo humanizador apon-
tado pelo Pacto Educativo Global.

258. Ensino religioso:

a. Promover espacos formativos para que a educacgio seja
aberta ao didlogo e promova a cultura do encontro, por
meio dos processos educacionais e por meio da incultu-
ragdo, da interculturalidade e do didlogo inter-religioso e
plural;

b. Organizar cursos de Ensino Religioso para a formagao
de professores, em nivel diocesano, pelo Setor Ensino
Religioso, em parceria com as coordenagoes de educagio
publica;

c. Criar grupos de professores, em nivel diocesano, que
reflitam sobre o Ensino Religioso e que proponham
acoes;

d. Criar Conselhos de Ensino Religioso que congreguem
denominagdes religiosas interessadas, com o objetivo de
constituir entidade civil para os fins propostos no art. 33
da Lein. 9.394 de 20/12/1996, sendo sua nova redagio a
Lein. 9.475 de 22/7/1997;

e. A partir do Plano Individual de Atendimento (PIA),
favorecer a reflexio dos adolescentes em Unidades de
Medidas Socioeducativas, sobre a contribui¢do do pro-
cesso educacional para o protagonismo juvenil e para o
fortalecimento dos vinculos familiares, em conformidade
com a Lei n. 12.459 que instituiu o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE);

f. Promover ambientes de escuta, didlogo e formagdo com
os(as) professores(as) de Ensino Religioso e demais pro-
fissionais afins, de escolas publicas e privadas, a partir de
questiondrios, féruns permanentes e outras iniciativas
realizadas a luz da sinodalidade e da metodologia com-
partilhada.

259. Cultura e Bens culturais:

a. Promover a educagio para a cultura e os bens culturais
fortalecendo a identidade cultural local, conhecendo as
expressOes artisticas e culturais e o patriménio cultural
material e imaterial, a fim de preservi-los;

b. Por meio de subsidios e encontros, educar para a Pasto-
ral da Cultura formando nicleos de pesquisa, estudo e
agOes a partir dessa temdtica. Por meio de grupos e



nucleos da Pastoral da Cultura, identificar as expressoes
culturais formando Mapas de Referéncias Culturais;

c. A partir da identificacdo das expressdes culturais e dos
bens culturais, promover a produgido de diagnéstico e
material instrucional de educagdo patrimonial para con-
servacao de tais bens;

d. Realizar iniciativas de educagio para promogio da cul-
tura e dos bens culturais com instrumentos de transmis-
sdo da fé e dos valores cristaos.

260. Universidades:

a. Pensar em modelos de acolhida e integragdo dos alunos
do Ensino Superior diante da realidade da mobilidade
urbana e rural;

b. Contribuir com o caminho de acolhida integral e didlogo
cultural com os estudantes intercambistas, refugiados,
indigenas, quilombolas e dos povos da floresta nas uni-
versidades;

c. Acompanhar as politicas piblicas de acesso e permanén-
cia na Educagio Superior, visando a reparagao da pobreza
e desigualdades sociais, historicamente determinadas;

d. Colaborar com a inclusio efetiva das pessoas com defici-
éncias no sistema educacional superior, de modo a ajuds-

las a concretizarem a suas potencialidades nas variadas
dimensoes;

e. Favorecer a escuta e o acompanhamento dos membros
da comunidade académica que se encontram em situagdo
de sofrimento psiquico e com problemas ligados a satide
mental;

f. Refletir as potencialidades e os desafios surgidos a partir
da integragdo das novas tecnologias as praticas pedagogi-
cas, acelerados a partir da pandemia, acompanhando a
dindmica dos novos ensinos (hibrido, remoto e EaD) e
cultivando os vinculos de pertencimento entre professo-
res, universitarios e colaboradores.

261. A¢ao pastoral no interior das comunidades ecle-

siais missionarias:

a. Promover agdes da educagido na fé nas atividades de ini-
ciagdo cristid e formagdo continuada, revendo metodolo-
gias a partir das propostas de formagao integral;

b. Enfatizar a responsabilidade educativa da familia nas
experiéncias pastorais de preparagio dos noivos para o
Matrimonio;

c. Promover espagos de partilha, estudo e aprofundamen-
tos sobre a missio educativa da familia envolvendo as



comunidades, os movimentos eclesiais e as pastorais;

d. Estabelecer e intensificar a agdo da Pastoral da Educagio
e da Pastoral Universitdria como servigo evangelizador da
Igreja junto aos educadores e as comunidades escolares;

e. Promover estudo com educadores e agentes de pastoral a
partir dos Estudos 110 e 112 da CNBB;

f. Promover momentos de partilha e formacao para os edu-
cadores catdlicos a partir da pedagogia de Jesus e dos
ensinamentos do magistério da Igreja;

g. Oferecer um itinerdrio formativo que retina os elemen-
tos constitutivos na formagido do educador catdlico,
como instrumento de uma formacdo sélida dos agentes
de pastoral no ambito educativo;

h. Promover espagos de escuta, partilha e orientagio para
educadores e familias sobre os impactos da pandemia;

i. Buscar articulagdo com Pastorais especialmente ligadas a
educagio, tais como Pastoral Juvenil, da Familia, da Cri-
anca, do Menor, Escolar, da Comunicagio, Universitdria,
do Ensino Religioso etc.;

j. Incentivar as comunidades e os grupos de jovens para
que se tornem espagos de convivéncia e reflexdo capazes
de orientar e apoiar seus participantes a caminharem na
vida crista.

262. Servigos Pastorais em favor da educagio:

a. Dada a complexidade da educagido e sua importincia
fundamental para a formagdo da pessoa e da sociedade,
deve haver na organizagio pastoral da Igreja (pardquias,
dioceses, regionais) um setor que cuide, de maneira
articulada e organizada do servigo a educagio. E urgente
que esse seja apoiado e dinamizado e, quando ndo existir,
seja organizado;

b. A Pastoral da Educagdo e a Pastoral Universitdria, por
exemplo, devem ser um setor dindmico da pastoral, arti-
culado em trabalho conjunto com movimentos de educa-
dores catélicos e organismos de educagio ligados a Igreja,
tais como a Associa¢io Nacional de Educagio Catdlica
(ANEC), Movimento de Educagio de Base (MEB),
Equipes Docentes Sociedade Brasileira dos Cientistas
Catélicos (SBCC), Ministério Universidades Renovadas
(MUR) e outros;'%

c. A Pastoral da Educagio deve preocupar-se com o
crescimento do educador cristio, promovendo a
formagdo de grupos de educadores que, em comunidade,
partilhem a reflexdo sobre a vida pessoal e profissional a



luz da Palavra de Deus, a revisio de vida e a troca de
experiéncias sobre o testemunho cristo;

d. Discutir as tendéncias da agdo educativa da familia, da
escola, da universidade, dos Meios de Comunicagio
Social etc. E outras questes referentes ao “mundo da
educagio’;

e. Incentivar, articular e promover agdes pastorais onde
pessoas com deficiéncias sejam integradas de forma
concreta na agdo evangelizadora, tais como: a pastoral
dos surdos, pastoral dos cegos, PASPED (Pastoral da
pessoa com deficiéncia), entre outros.

f. Promover eventos como atividades extensionistas,
semindrios, congressos, encontros, envolvendo o maior
nimero possivel de educadores, pais, comunicadores,
professores, agentes de pastoral, em parceria com
institui¢des e entidades educacionais;

g. Alimentar uma rede na internet sobre a educagio crista
fornecendo artigos, criando banco de dados, salas de
bate-papo, links e outros meios de comunicagao.

263. Agdo na escola:

a. Promover iniciativas educativas e pastorais na drea da
Ecologia Integral e do cuidado com a casa comum como:

Semana da Amazbnia, Dia do Meio Ambiente, Dia
Mundial de Oragdo pelo Cuidado da Criagdo, Dia dos
Avos e dos Idosos, etc;

b. Apoiar iniciativas e programas educativos que fomentam
uma economia sustentével e solidaria;

c. Assumir a escola e a universidade como territérios de
missdo intensificando a presenca e apoio as iniciativas das
escolas, centros comunitdrios e centros universitdrios
presentes nos territdrios das paréquias e dioceses;

d. Apoiar iniciativas que promovam a escola como lugar do
didlogo e da construgao do respeito mutuo e da paz;

e. Propor agdes junto aos educadores do Ensino Médio
ressaltando a importidncia dos projetos de vida como
caminho de discernimento vocacional;

f. Propor agdes soliddrias em parceria com outras pastorais
e organismos em apoio aos estudantes em situagdo

vulnerével.
264. Educacgio Catolica:
a. Promover maior integracio entre as escolas

confessionais catdlicas com as demais institui¢gdes de
educagio publica e outras expressdes no dmbito privado;



b. Fortalecer a iniciativa Redes em Redes de apoio as
Escolas Catélicas que passam por dificuldades
administrativas;

c. Incentivar a ANEC em sua missio de apoiar as
Institui¢des de Educagdo Catélica no pais.

265. Educar para uma nova economia:

a. Propor projetos educativos que fomentem uma
economia que nio esteja baseada no mercado feroz e nas
institui¢des financeiras. Economias sdo vias de promogio
da cultura do encontro em que a vida esteja no centro e
nio as relagdes monetdrias;

b. Promover uma continua andlise de conjuntura, pois a
situagio sécio-econdmico-politica tem muito a ver com o
processo educativo de cada cidadio e cidads;

c. Criar grupos de estudo e reflexdo a partir do projeto
“Economia de Francisco e Clara”.

266. Tarefas educativas urgentes da Igreja e da socie-

dade:

a. Proporcionar formagio de educadores populares nas
comunidades eclesiais em todos os termos: campo,
mundo urbano, dioceses, pardquias, comunidades,

grupos, movimentos comprometidos com a educagio
integral para a fraternidade, a justi¢a, a conservagio da
natureza;

b. Incentivar projetos efetivos para a superagio do
analfabetismo nas dreas rurais e urbanas, particularmente
as periféricas, onde numerosas pessoas em condigdo de
analfabetismo vivem dispersas, nio somente para
permitir a elas o acesso a0 mundo das letras, mas com a
finalidade superior de envolver essas pessoas, que hoje
sdo as mais pobres entre as pobres, em processos
conscientes de superagio deste cendrio e de
desenvolvimento humano integral que lhes permita
participar de atividades sociais, econdmicas, politicas e
culturais;

c. Apoiar iniciativas de alfabetizacdo digital aos segmentos
da populagio em situagdo de pobreza, especialmente
jovens;

d. Promover espagos educativos populares para educar e
reeducar no cuidado para com o meio ambiente,
superando o analfabetismo ecolégico;

e. Acompanhar, sensibilizar e promover a educagio
daqueles que estdo encarcerados, a fim de que possam se
reintegrar no convivio social por meio da educagio;



f. Tornar conhecida e promover a melhoria das condigoes
de ensino em comunidades indigenas, quilombolas e
tradicionais, valorizando a riqueza cultura que possuem;

g. Promover Escolas de Fé e Cidadania que, a luz da
Doutrina Social da Igreja, capacitem para a participagao
nos conselhos paritirios de direito, bem como na
elaboragio de politicas publicas em favor de uma
educagio integral de qualidade;

h. Desenvolver o chamado da 62 Semana Social Brasileira
da CNBB nas comunidades educativas é missdo
fundamental. Convocada pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil e promovida conjuntamente com as
Pastorais Sociais e Movimentos Populares, a Semana
Social Brasileira (SSB) é realizada em mutirio, na
pluralidade cultural e étnica do Brasil, assim como no
ecumenismo e didlogo inter-religioso.

267. Agoes para a familia:

a. Incentivar as familias a assumirem o compromisso
educativo de seus filhos, assim como sua participagio
ativa nas atividades realizadas pelas instituicoes de
ensino;

b. Participar de forma respeitosa e construtiva no dia a dia
das escolas que atendem as comunidades;

c. Dedicar-se ao estudo e a reflexdo sobre a mensagem
cristd para a familia no mundo atual, particularmente
com base na Exortagdo Apostdlica Amoris Laetitia, do
Papa Francisco, e na Familiaris Consortio, de Sao Jodo
Paulo II;

d. Aprofundar a formacgido afetivo-sexual, ética, social e
politica no &mbito eclesial, buscando formadores
capacitados e capazes de dialogar com a cultura atual,
para que os jovens saibam discernir o que é verdadeiro e
dar as razdes de sua esperanca e também de suas opgdes
éticas;

e. Promover a iniciagdo a vida cristd como educagio e
transmissdao da fé. Uma educagio que desperte a beleza
de uma vida santa, tal como nos ensina a Exortagio
Apostoélica Gaudete et Exultate, do Papa Francisco, alicer-
¢ada nos valores morais, na educagdo para as virtudes,
para o belo, o bom e verdadeiro;

f. Fortalecer as comunidades e os grupos de casais para que
possam ser um lugar de apoio e partilha dos problemas
do cotidiano.



4.5. Avaliar o compromisso com a
educacao

268. Nao hid duvidas de que a qualidade da educagio
depende da participagdo de todos os atores envolvidos em
um clima de apoio e solidariedade. Avaliar o esfor¢o e o
compromisso com a educagio no lugar onde moramos é um
passo importante para construir caminhos novos que con-
duzam a uma educacgio de qualidade.

269. Serd que compreendemos de fato o modelo de edu-
cacdo que estd sendo vivenciado hoje? Como traduzir e
transmitir a fé no &mbito da educagio? Como estd o acesso a
educagido em nossa comunidade? Os pobres tém as mesmas
oportunidades, o0 mesmo acesso e as mesmas condigdes?
Como estd a participagio da familia na educagio?

270. Os Planos de Educagio desde o dmbito federal,
estadual e municipal, estio sendo preparados, discutidos e
sao seguidos? Como a populagio participa desse processo?
Qual o envolvimento dos pastores (padres, didconos, bis-
pos, vida religiosa) nesse processo? Nés mesmos conhece-
mos esses planos e como estdo sendo implementados?

271. Existe uma integragdo entre os governos federal,
estadual e municipal, de modo que cada um cumpra com
sua responsabilidade na educagdao? Como as organizagoes
sociais, institui¢des envolvidas no trabalho educacional sio
apoiadas, acompanhadas e fiscalizadas? As politicas educaci-
onais estdo tendo a devida continuidade ao longo dos gover-
nos? Os problemas estio sendo adequadamente detectados
e estdo sendo feitas propostas para supera-los?

272. Quais s3o os pontos fortes e as caréncias de nossas
escolas? Como integrar familia e escola em um processo
educacional que exige vdrias frentes de atuagdo? As escolas
estdo sendo apoiadas e recebendo recursos para superar suas
limitagdes? Se ndo estdo recebendo, o que estd sendo con-
cretamente feito para superarmos essa situagao?

273. Existe verdadeira participagdo da comunidade e das
familias na gestio das escolas? Os professores recebem o
apoio e a consideragdo necessdria para desenvolver o seu
trabalho? Quando existem problemas e conflitos, as familias
podem dialogar com a escola e com os professores em busca
das melhores soluges? Qual a ideia que temos de educagio
quando confiamos nossos filhos as institui¢des de ensino? O



foco estd somente no aspecto intelectual, técnico, cientifico
ou existe um real interesse pela educagao integral?

274. As comunidades e as escolas localizadas em dreas de
maior vulnerabilidade social estio recebendo a atencgio
necessdria para poderem oferecer uma educagio de quali-
dade e verdadeiramente inclusiva 2 comunidade? Como
educar, a fim de que a formagao assimilada seja também um
servi¢o ao préximo e para a construgdo de uma nova socie-

dade?

275. Como Igreja Catolica, somos chamados a nos com-
prometer com a superagdo dessa emergéncia educativa e
colaborar na construgio de uma educagio realmente inclu-
siva e de qualidade no Brasil. O Documento da CNBB 47,
Educagdo, Igreja e sociedade, de 1992, que aborda a relagao
entre educagio, Igreja e sociedade é ainda hoje um impor-
tante material de estudo que pode inspirar novas priticas
especialmente para os profissionais e agentes de pastoral
ligados a educagio.

5. FALA COM SABEDORIA, ENSINA
COM AMOR

276. “O lar é chamado a viver e a cultivar o amor reci-
proco e a verdade, o respeito e a justica, a lealdade e a cola-
boragdo, o servigo e a disponibilidade para com o préximo,
especialmente com os mais frageis. O lar cristdo, que deve
manifestar a todos a presenga viva do Salvador no mundo e
a natureza auténtica da Igreja deve estar impregnado da pre-
senca de Deus, colocando nas suas maos as vicissitudes coti-
dianas e pedindo a sua ajuda para cumprir de maneira

adequada a sua missio imprescindivel”.'"’

277. Na celebragio do Dia de Siao José durante o
segundo ano do seu Pontificado, o Papa Francisco, em sua
catequese, nos presenteou com uma bela reflexio em que
enfatiza o aspecto educador de Sio José. Jesus, que é edu-
cado no seio da Sagrada Familia e por isso cresce em sabe-
doria e graga, nos convida a apreciar a convivéncia no
ambiente familiar, ouvir e dar atencio aos idosos, escutar as
criangas, acompanhar e apoiar os jovens. Em cada etapa da
vida habita uma sabedoria.



278. Nesse sentido, na conclusio deste Texto-Base,
recordamos algumas belas exortagées do Papa Francisco

nesta catequese: “E Jesus ia crescendo em sabedoria, idade e
graca diante de Deus e dos homens” (Lc 2,52).

279. Comecemos pela idade, que constitui a dimensio
mais natural, o crescimento fisico e psicolégico. Juntamente
com Maria, José cuidava de Jesus, antes de tudo, a partir
deste ponto de vista, ou seja, criou-o, preocupando-se, a fim
de que ndo lhe faltasse o necessirio para um desenvolvi-
mento sadio. Nao esquegamos que a tutela cheia de esmero
da vida do Menino comportou também a fuga para o Egito,
a dura experiéncia de viver como refugiados — José foi um
refugiado, juntamente com Maria e Jesus — para fugir da
ameaca de Herodes. Depois, quando voltaram para a pdtria,
estabelecendo-se em Nazaré, hid outro periodo da vida
escondida de Jesus na sua familia, no seio da Sagrada Fami-
lia. Naqueles anos, José ensinou a Jesus também o seu traba-
lho, e Jesus aprendeu a profissio de carpinteiro, juntamente
com o seu pai José. Foi assim que José educou Jesus, a tal
ponto que, quando era adulto, lhe chamavam o filho do car-

pinteiro (Mt 13,55).

280. Passemos a segunda dimensio da educagio de
Jesus, a da sabedoria. Diz a Escritura que o principio da
sabedoria é o temor do Senhor (Pr 1,7; Eclo 1,14). Temor
ndo tanto no sentido de medo, mas de respeito sagrado, de
adoragdo e de obediéncia a sua vontade, que procura sempre
0 nosso bem. José foi para Jesus exemplo e mestre desta
sabedoria, que se alimenta da Palavra de Deus. Podemos
pensar no modo como José educou o pequeno Jesus a ouvir
as Sagradas Escrituras, principalmente acompanhando-o aos
sdbados a sinagoga de Nazaré. E José acompanhava-o para
que Jesus ouvisse a Palavra de Deus na sinagoga. E a prova
da escuta profunda de Jesus em relagio a Deus, José e Maria
tiveram-na — de uma maneira que os surpreendeu — quando
ele, com 12 anos, permaneceu no templo de Jerusalém sem
que eles o soubessem; e encontraram-no depois de trés dias,
enquanto dialogava com os doutores da lei, os quais ficaram
admirados com a sua sabedoria. Eis: Jesus estd repleto de
sabedoria, porque é o Filho de Deus, mas o Pai celeste
valeu-se da colaboragdo de Sao José, a fim de que o seu Filho
pudesse crescer cheio de sabedoria (Lc 2,40).

281. E por fim, a dimensdo da graga. Diz ainda Sio
Lucas, referindo-se a Jesus: a graga de Deus estava sobre Ele



(2,40). Aqui, certamente a parte reservada a Sao José é mais
limitada do que aos ambitos da idade e da sabedoria. Toda-
via, seria um erro grave pensar que um pai e uma mde nada
podem fazer para educar os filhos a crescer na graga de
Deus. Crescer em idade, crescer em sabedoria, crescer em
graga: este é o trabalho que José levou a cabo em relagio a
Jesus: fazé-lo crescer nestas trés dimensdes, ajudéd-lo a cres-
cer. José o fez de um modo verdadeiramente unico, insupe-
rivel. Com efeito, ele tinha desposado a mulher cheia de
graca (Lc 1,28), e sabia bem que Jesus tinha sido concebido
por obra do Espirito Santo. Portanto, neste campo da graga,
a sua obra educativa consistia em secundar a obra do Espi-
rito no coragio e na vida de Jesus, em sintonia com Nossa
Senhora. Esse 4mbito educativo é o mais especifico da fé, da
oragio, da adoragio e da aceitagdo da vontade de Deus e do
seu designio. Também, e sobretudo nesta dimensao da gra-
¢a, José educou Jesus primariamente com o exemplo: o
exemplo de um homem justo (Mt 1,19), que se deixa sem-
pre guiar pela fé, e sabe que a salvagdo nao deriva da obser-
vincia da lei, mas da graca de Deus, do seu amor e da sua

fidelidade.

Oracao a Nossa Senhora Educadora
Virgem Maria, Mae Educadora, sinal de vida e sabedoria,

pelo amor do teu filho Jesus,

intercede por nds a fim de que fagamos o discernimento
necessario

na busca do conhecimento.

Faz-nos compreender que somos transformados naquele
que amamos,

aumentando assim as dimensdes do nosso coragao.

Dé-nos a ousadia de educar, de falar com sabedoria e ensi-
nar com amor,

sobretudo com o testemunho de nossas vidas,

deixando a tua marca de esperanga na vida de quem encon-
tramos ao longo da vida.

Maria, tu que tio bem educaste Jesus,
auxilia-nos nesta longa caminhada,

revestindo-nos da coragem de experimentar, dia a dia,



a verdadeira felicidade, a verdadeira sabedoria.

Amém.

6. FUNDO NACIONAL DE
SOLIDARIEDADE

1. A Coleta da Solidariedade: um dos
gestos concretos da Campanha da

Fraternidade

O grande gesto concreto da Campanha da Fraternidade é
a conversao do coragio, verdadeira mudanga de vida que se
dd a partir do encontro pessoal com Jesus Cristo. Desde
encontro brota naturalmente o compromisso com a fraterni-
dade, com uma vida de santidade e servigo ao préximo.

Outra importante expressio da Campanha da Fraterni-
dade é a Coleta Nacional da Solidariedade, que em 2022
acontecerd no dia 10 de abril, Domingo de Ramos. Este é
um gesto concreto, realizado em comunhao, que tem contri-
buido para a promogio da dignidade humana, o compro-
misso com os pobres e a vida plena.

A Coleta da Solidariedade é realizada em dmbito nacio-
nal, em todas as comunidades cristas, paréquias e dioceses.
Ela é parte integrante da Campanha de Fraternidade.




DIA NACIONAL DA COLETA DA SOLIDARIEDADE
Domingos de Ramos, 10 de abril de 2022

Bispo, padres, religiosos(as), liderangas leigas, agentes de
pastoral, colégios catélicos e movimentos eclesiais sao os
principais motivadores e animadores da Campanha da Fra-
ternidade. A Igreja espera que com essa motivagio todos
participem, oferecendo sua solidariedade em favor das pes-
soas, dos grupos e das comunidades, pois: “Ao longo de uma
histéria de solidariedade e compromisso com as incontéveis
vitimas das inimeras formas de destruigdo da vida, a Igreja
se reconhece servidora do Deus da Vida™'® O gesto fraterno
da oferta tem um cardter de conversio quaresmal, condigdo
para que advenha um novo tempo marcado pelo amor e
pelo cuidado que valoriza a vida.

2. 0 Fundo de Solidariedade

O resultado integral das coletas realizadas nas celebrages
do Domingo de Ramos, Coleta da Solidariedade, com ou
sem envelope, deve ser encaminhado a respectiva Diocese.

Do total arrecadado pela Coleta da Solidariedade, a Dio-
cese envia 40% ao Fundo Nacional de Solidariedade (FNS),

gerido pela CNBB. Os 60% restantes permanece em cada
Diocese para atender aos projetos locais, por meio dos res-
pectivos Fundos Diocesanos de Solidariedade (FDS).

Doagoes

Doagdes para o Fundo Nacional de Solidariedade da
CNBB, para aplicagdo em projetos sociais, podem ser efetu-
adas na conta indicada abaixo, ao longo de todo o ano.

Para depésito dos 40% da Coleta da Solidariedade
(Fundo Nacional de Solidariedade — FNS)

Banco Bradesco, Agéncia: 0484-7 — Conta Corrente: 4188-
2 — CNBB O comprovante do depésito precisa ser enviado
para o e-mail: financeiro@cnbb.org.br

Oou

Correspondéncia — Endere¢o SE/Sul Quadra 801, Con-
junto B, CEP: 70.200-014 — Brasilia-DF

Contato pelo telefone: (61) 2103-8311

(falar com o departamento Financeiro)

3. A destinacao dos Recursos



Os recursos arrecadados serdo destinados preferencial-
mente a projetos que atendam aos Objetivos Gerais e Espe-
cificos propostos pela CF 2022.

3.1. 0 tramite dos projetos

A recepgio, andlise da viabilidade e acompanhamento do
desenvolvimento dos projetos enviados ao Fundo Nacional
de Solidariedade (FNS), sio trabalhos executados pela
CNBB por meio do Departamento Social.

A Supervisio do Fundo Nacional, a destinagdo dos recur-
sos e a aprovagdo dos projetos estd a cargo do Conselho
Gestor do FNS, assim composto: Secretirio-Geral da
CNBB (Presidente do Conselho), Bispo Presidente da
Comissdo Episcopal Pastoral da Caridade, Justica e Paz;
Ecénomo da CNBB; um representante das Pastorais Soci-
ais; o Secretdrio Executivo da Campanha da Fraternidade;
um representante dos Secretdrios Executivos Regionais da
CNBB; o Coordenador de projetos do FNS; e a Assistente
Social da CNBB.

As organizagoes que desejarem obter apoio do FNS, de
acordo com os critérios de destinagdo previstos no Edital
para a CF 2022, deverao fazer o cadastro da entidade e do

projeto no site www.fns.cnbb.org.br, depois encaminhd-lo,
junto & documentagio que é exigida para a pré-andlise, para
o seguinte enderego:

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRA-
SIL - CNBB

Departamento Social/Fundo Nacional de Solidariedade —
FNS SE/SUL Quadra 801, Conjunto — B,

CEP: 70.200-014 — Brasilia — DF
Contato: (61) 2103-8300. E-mail: fns@cnbb.org.br

Us projetos, apOs a pre-analise, serao submetidos ao
Conselho Gestor do FNS.

O Fundo Diocesano de Solidariedade (FDS), com-
posto por 60% da coleta do Domingo de Ramos, é adminis-
trado pelo Conselho Gestor Diocesano, que pode ser
constituido com a participagdo de uma pessoa da Cdritas
Diocesana (onde ela exista), de um representante das Pasto-
rais Sociais, da Coordenagio de Pastoral Diocesana, da
Equipe de Animagdo das Campanhas, do responsavel pela
administra¢do da Diocese e de uma pessoa ligada ao tema da



CE. O Bispo Diocesano constitui este Conselho Gestor e o
preside.

MEMBROS DO CONSELHO GESTOR - FNS
Dom Joel Portella Amado — Secretdrio-Geral da CNBB

Dom José Valdecir Santos Mendes — Presidente da Comis-
sao Episcopal Pastoral para a A¢ao Sociotransformadora

Monsenhor Nereudo Freire Henrique — Ecénomo da
CNBB

Pe. Patriky Samuel Batista — Secretdrio Executivo de Cam-
panhas da CNBB

Frei Oldvio Dotto — Assessor da Comissao Episcopal Pas-
toral para a Agio Sociotransformadora

Pe. Agenor Guedes Filho — Representante dos Secretdrios
Executivos dos Regionais da CNBB Franklin Ribeiro
Queiroz — Coordenador de projetos — FNS/CNBB

Antdénia Mendes Ribeiro — Assistente Social - CNBB

Acesse o portal de transparéncia do FNS no sife
www.fns.cnbb.org.br. Ajude a construir a Campanha da
Fraternidade! Para informagdes, sugestoes, avaliagao, escla-

recimentos e orientagdes sobre a organizagio e realizagdo da
Campanha da Fraternidade, contatar o Secretdrio Executivo

da CF pelo e-mail: campanhas@cnbb.org.br ou pelo tele-
fone (61) 2103-8300.
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